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النموذج التام لتطوير الموهبية 


في مدارس دار الذكر الأهلية للبنين بمحافظة جدة 


تأليف 


عادل بن عبدالجليل بن إبراهيم بترجي 


الناشر 
ديبونو للطباعة والنسر والتوزيع 


الإهداء 


إلى فِنْم المجتمع 
الني لم نئل حمها من الرعايم والاهتمام. 
ولم تَزل تسنعى لتدفع بامنتها إلى مقدامة الأمم. 
إلى أصحاب القندزات العقَليْت العاليي. 
والكيات الشخصذ: المكمكزة: 
والتظرات المسنتقَبليْت الطمئوحي. 
أهدي هذا الودج التاع لتطوير المؤهنم؛ 
اعنترافا بحمها في الحصول على ما يسبع 
قدراتها وطموحاتها. 


المحقويات 


الفصل الأول: المقدمي دع كيو ينون ناويك لوقا نجه للق بد لوو مد سل بشو م ا اي 11 
التمهيد 

مشكلة البحث 

أهداف البحث 

أهمية البحث 

فروض البحث: 

حدود البحث: 

مصطلحات البحث: 


الفصل الثاني: الإطار النظري للبحث 

المقدمة 

المفاهيم النظرية: 

مقاييس الذكاء: 

النموذج التام لتطوير الموهبة بمدارس دار الذكر للبنين: 
الدراسات السابقة: 


لد 


الفصل الثالث: المنهح وإجراعءات الدراسي 
منهج البحث: 

جتمع الدراسة الكل : 

أدوات الدراسة: 

العلاقة بين أدوات الدراسة وأسئلتها: 
إجراءات جمع البيانات: 


التحليل الإحصاني: 
الفصل الرابع: عرض النتانج ومناقشتها 


مقدمة: 
عرض الفرضية الأولى ونتائجها ومناقشتها: 
عرض الفرضية الثانية ونتائجها ومناقشتها: 
عرض الفرضية الثالثة ونتائجها ومناقشتها: 
عرض الفرضية الرابعة ونتائجها ومناقشتها: 
عرض الفرضية الخامسة ونتائجها: 

عرض الفرضية السادسة ونتائجها: 

عرض الفرضية السابعة ونتائجها: 

عرض الفرضية الثامنة ونتائجها: 


مناقشة نتائج الفرضيات الخامسة والسادسة والسابعة والشامنة: 


عرض الفرضية التاسعة ونتائجها ومناقشتها: 
عرض الفرضية العاشرة ونتائجها ومناقشتها: 
مناقشهة عامة للنتائج: 


الفصل الخامس: الخائمي 
نتائج البحث: 


المحتويات 


المحتويات 


توصيات البحث: 0 
لي 
الى 
00 بية: 
أولاً: المراجع ا < 
0 5 التام لتطور الموهبي 
عب المحكون الأول: السجل 

١‏ ): نماذج 
ملحق رقم (1): 


المكو 8 الماني: ضر 
تماد 0 


فهرس الجداول 


جدول : 1:22 مستويات رف في الإبداع 


8م 

جدول : 2:2-3 توزيع طلاب مدارس دار الذكر للبنين حسب الجنسية 

جدول : 2-3 : 3 علاقة فروض الدراسة بالعينة المستخدمة 

جدول : 3-3 :1 جدول المتوسطات والانحرافات المعيارية لدرجات العينة الكلية 


3 
3 
3 
جدول : 1-4 : ! طلاب الوعاء الإثرائي حسب إجراءات النموذج التام للموهبة 
4 -! :2 المعايير المئينية للاختبارات المستخدمة 

1-4 :3 طلاب الوعاء الإثرائي حسب إجراءات نموذج الإثراء الثلائي 
جدول : 1-4 : 4 أعداد الطلاب حسب كل من نموذج الإثراء الثلائي والنموذج 
التام لتطوير الموهبة والفرق بينهما حسب الصف الدراسي 
جدول : 1-4 :5 المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة (ز) لنتائج الطللاب 
حسب كل من النموذج التام لتطوير الموهبة ونموذج الإثراء الثلاثي 
جدول : 6:1-4 توزيع درجات طلاب العينة الكلية في اختبار القدرات العقلية 
حسب درجة الذكاء 
جدول : 7:1-4 نتائج اختبار (ز) للعينة الكلية في اختبار القدرات العقلية 
جدول : 1:24 المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة (ت) للقياسين القبلٍ 
والبعدي لنتائج اختبار القدرات العقلية 
جدول : 1:3-4 التوزيع المتجانس للعينتين الضابطة والتجريبية 
جدول : 2:3-4 نتائج اختبار (ز) للقياس القبلي للعينتين الضابطة والتجريبية 
جدول : 3:3-4 المتوسطات والانحرافات المعيارية للقياسين القبلي والبعدي 
للعينتين الضابطة والتجريبية 


المحتويات 


اللحتويات لل ل لل ب لبجم 


جدول : 4:3-4 تحليل التباين الأحادي للقياس المتكرر لنتائج اختبار المصفوفات 
المتتابعة المعياري 

جدول : 1:44 سجل غياب المعلمين للعامين الدراسيين 2007 و 2008م 
جدول : 2:4-4 نتائج اختبار (ت) لسجلات غياب المعلمين 

جدول : 3:4-4 سجل غياب الطلاب للعامين الدراسيين 2007 و 2008م 
جدول : 4:4-4 نتائج اختبار (ت) لسجلات غياب الطلاب 

جدول : 5:4-4 سجل الطلاب المحولين إلى مدارس أخرى للعامين الدراسيين 
7 و 2008م 

جدول : 4-4: 6 نتائج اختبار (ت) لسجلات الطلاب المحولين إلى مدارس أخرى 
جدول : 7:4-4 سجل الإرشاد الطلابي للعامين الدراسيين 2007 و 2008م 
جدول : 4-4 :8 نتائج اختبار (ت) لسجلات الإرشاد الطلابي 

جدول : 5-4: 1 نتائج اختبار (ت) لأفراد عينة برنامج الإثراء العام 

جدول : 2:5-4 نتائج اختبار (ت) في برنامج الإثراء الإضاني 

جدول : 3:5-4 نتائج اختبار (ت) في المواظبة على الحضور 

جدول : 4:5-4 نتائج اختبار (ت) في اهتمامات الطالب الإثرائية 

جدول : 1:6-4 نتائج اختبار (ت) في برنامج الأنشطة الموجه 

جدول : 2:6-4 نتائج اختبار (ت) في تقييم المواظبة على الحضو 

جدول : 3:6-4 نتائج اختبار (ت) في تقييم مستوى إجادة مهارات النشا 
جدول : 4:6-4 نتائج اختبار (ت) في تقييم استكمال نماذج التقبي 

جدول : 6-4: 5 نتائج اختبار (ت) في تقييم درجات المشاركة في التخطي 
جدول : 1:7-4 نتائج اختبار (ت) في برنامج الإثراء المتخصص: الرياضيا 
جدول : 2:7-4 نتائج اختبار (ت) في برنامج الإثراء المتخصص: اللغة العربي 
جدول : 8-4: 1 بيان البحوث النفذة وإجماليات التقبي 

جدول : 2:8-4 نتائج اختبار (ت) في برنامج المشاريع ال هادف 


101 5ت‎ ١ 


جدول : 1:10-4 المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة (ت) للقياسين القبلٍ 
والبعدي لنتائج اختبار التفكير الابتكاري 

جدول : 4-!! ١:‏ نتائج اختبار (ت) في المواد الأكاديمية لعموم الطلااب 

جدول : 2:11-4 نتائج اختبار (ت) في المواد الأكاديمية لطلاب الوعاء الإثرائي 
جدول : 4-!1: 3 نتائج اختبار (ت) في المواد الأكاديمية لطلاب العينة الكلية 


وطلاب الوعاء الإثرائي 
فهرس الأشكال 
شكل : 2-3: ١!‏ توزيع الطلاب على مستويات الموهبة 
فهرس الملاحق 
ملحق : ! : نهاذج المكون الأول : السجل التام لتطور الموهب 
ملحق : 2 : تهاذج المكون الثاني : برنامج الأثراء العا 
ملحق : 3 : نهاذج المكون الثالث : برنامج تنمية المهارا 
ملحق :4 : نهاذج المكون الرابع : برنامج الأنشطة الموجه 
ملحق :5 : نهاذج المكون الخامس : برنامج الإثراء المنخص 
ملحق : 6 : نماذج المكون السادس : برنامج المشاريع ال هادف 
ملحق : 7 : نهاذج المكون السابع : برنامج التسريع الأكاديم 
ملحى : 8 : نناذج المكون الثامن : برنامج الرعاية الخاص 
ملحى : 9- 1 : نهاذج المكون التاسع : البرامج المساندة : 1. التدري 
ملحق : 2-9 : نهاذج المكون التاسع : البرامج المساندة : 2. الإرشاد النفمس 
ملحق :3-9 : نماذج المكون التاسع : البرامج المساندة : 3. الإرشاد الأكاديم 
ملحق : 4-9 : ناذج المكون التاسع : البرامج المساندة : 4. تثقيف أولياء الأمو 
ملحق :10 : نموذج لأحد المشاريع الفادفة التي أتمها أحد طلاب الرعاية الخاصة 


شكر وتقدير 


أحمد الله سبحانه وتعالى على توفيقه وامتنانه بأن مذ لي يد العون وأهمني الصبر 
وطريق الصواب. ونور عقلٍ بنور افداية والإيهان» ودفع بقلمي نحو تسطير كلمات 
وجمل وأفكار هذا البحث حتى خرج ببذه الصورة التي أتمنى عليه سبحانه وتعالى أن 
تجد محتوياته طريقها إلى التطبيق والاستفادة. فله الفضل والمة في الأولى والآخرة. من 
بعد الله سبحانه وتعالى أشكر فضل والديّ وزوجتي وبناتي وأبنائي الذين دعموا على 
الدوام طموحاتي وازروا رغباتي وشغفي بالعلم والتعلم ولو كان على حساب حقوقهم 
وواجباتي نحوهم. وأشكر على وجه التحديد الأساتذة الذين أشرفوا على هذه الرسالة 
وتحملوا عناء متابعتي لتكون في المستوى العلمي اللائق. وأذكر منهم: المشرف في 
مرحلة الماجستير د. محمد محجوب هارون. والمشرف الرئيسي في مرحلة الدكتوراه 
د.عمر هارون الخليفة. كما أشكر د. كامل الدقس من الجامعة الأمريكية في لندن. 
ومؤسسة الخرطوم للتعليم الخاص ممثلة في أ. حيدر القاضى. ومدارس دار الذكر 
الأهلية للبنين في محافظة جدة. ممثلة في د. خالد زين باجمال. و د. محمد علي العباسي. 
وكل من قام بجهد على الدعم الذي ساهم في إنهاء هذه الرسالة. كما أشكر زملائي 
الذين ساهموا كل حسب تخصصه في إثراء جوانب هذه الرسالة بطريقة أو أخرى. 
وعلى وجه التحديد أشكر المهددس جمال عبد اللطيف. والأساتذة علاء اليناء ومحمد 
ببيان» وأحمد شحاته الذين أسهموا في تطوير البرامج الكمبيوترية التي تستخدم في 
النموذج التام لتطوير الموهبة؛ والأستاذ مئير سندي الذي كان عليه عبء طباعة 
وتنسيق البحث وإخراجه. كا أذكر فضل كل من د. محمد سليم الذي ساعد في 
استكمال الجوانب الإحصائية للبحث. وكل من د. سالم باشميل و أ. محمد باعيشرة. و 
أ. مجاهد المنسي الذين ساهموا في تطبيق المقاييس التي استخدمت في البحث. وأخيرا 


ولععحصيبييييين 
وليس آخرا أسطر شكري وتقديري لمن ساهم في إخراج محتوى البحث بالصورة اللائقة 
علمياً وأدبياً ولم تتم الإشارة إليه بالتحديد. 


وأختم تقديري وعرفاني بجميل فضل كل هؤلاء بأن يجزيهم الله خير الجزاء. 
وآخخر دعوانا أن الحمد لله رب العالمين. 


الملخص 


يدف البحث ال حالي إلى تصميم نموذج متكامل يعني بالموهوبين بمدارس دار الذكر 
الأهلية للبنين بمحافظة جدة بالمملكة العربية السعودية. استخدم الباحث منهج متعدد 
يحتوي على المنهج الوصفيء والتجريبي. ودراسة الحالة وقام بالحصر الشامل لمجتمع 
الدراسة الكلي المتمثل في طلاب المراحل الابتدائية والمتوسطة والثانوية. حيث طبقت 

أدوات البحث على (830) طالب جميعهم من الذكورء تتراوح أعمارهم بين 5 إلى 18 

سنة. استخدم الباحث أدوات للبحث تمئلت في مقياس القدرات العقلية المقنن للبيئة 

السعودية؛ ومقياس الدوائر لتورانسء ومقياس المصفوفات المتتابعة المعياري» ودرجات 

التحصيل الأكاديمي» ومقاييس السمات السلوكية للطلاب الموهوبين المقتبس من رنزولي. 
أظهرت الدراست النتانج التاليم: 

أ- عدم وجود فروق في توزيع الطلاب الذين جرى التعرف عليهم بموجب 
إجراءات الكشف الشامل المستخدمة في النموذج التام لتطوير الموهبة وبين 
التوزيع المستخدم في نموذج الإثراء الثلاثي لرنزولي. 

ب- يؤثر النموذج التام لتطوير الموهية بصورة إحصانئية دالة في زيادة القدرات العقلية 
على الطلاب المشاركين في يرامجه. 

ج- يؤثر التدريب على برنامج الحساب الذهني المدرج في النموذج التام لتطوير 
الموهبة في زيادة درجات الذكاء السيال على الطلاب الذين تدربوا عليه. 


ه- لبرنامج الإثراء العام في النموذج التام لتطوير الموهبة أثر إيجابي على أداء الطلااب 


المشاركين فيه. 


ىه 3 نمسم 


و- توجد فروق ذات دلالة إحصائية على الأثر الإيجابي لأداء الطلاب في برنامج 
الأنشطة الموجهة ضمن النموذج التام لتطوير الموهبة. 

ز- وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات الاختبار القبلٍ والبعدي 

ح- وجود فروق ذات دلالة إحصائية على أثر برنامج المشاريع الحادفة على أداء 
الطلاب في البحوث العلمية؛ وإنتاجهم لمشاريع ذات أهداف اجتاعية. 
الإبداعية في اختبار الدوائر لتورانس على الطلاب المشاركين في فعالياته. 
للطلاب المشاركين فيه ويزيد من تجانس الطلاب أكاديمياً. 

مدارس أخرى. ومقترحات لبحوث ودراسات مستقبلية. 
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1 عضكالحات اله 


التمهيد: 

اهتم الإنسان منذ الأزل بالقدرات الفردية المتميزة. وجعل الملوك والأمراء 
والقياصرة لأصحاب تلك القدرات مكانة قريبة منهمء فأدنوهم وأعطوهم وقلدوهم 
المناصب العالية تقديرا لذلك التميز واستفادة منه في خدمة مصالح الدولة أو حتى 
المصالح الشخصية. والتاريخ مليء بالنماذج الدالة على ذلك في يحاللات شتى منها 
العسكرية والتي برز فيها قادة أفذاذ ني التاريخ الإسلامي مثل خالد بن الوليد وعمرو 
بن العاص وأبو عبيدة عامر بن الجراح رضي الله عنهم. ومثل رومويل وباتون 
وآيزخهاور أبان الحرب العالمية الثانية؛ ومنها في العلوم الإنسانية واللغة مثل المتنبي من 
العرب. وسقراط من الإغريق» وغاندي من الهند؛ ومنها في العلوم الطبيعية مثل جابر 
بن حيان وابن اليثم من العرب. وابن سينا من العجم. ونيوتن من الأوربيين؛ 
والسلسلة طويلة يصعب حصرها في هذا المقام. 
ويتفق جميع من ذكر من الأعلام المتميزين وغيرهم تمن لم يذكر في كونهم جميعاً أصحاب 
مواهب متفردة أو متعددة فاقت في قدراتها تلك التي يتصف بها أقراءهم الطبيعيون. في 
قديم التاريخ لم تكن المصطلحات التي تستخدم اليوم في وصف أمثال هؤلاء معروفة 
ولكن اتصف الإنسان منذ الأزل بالقدرة على تقدير التميز وتوظيفه. وما اهتمام العالم 
في العصر الحديث بالموهبة والموهوبين إلآ امتدادا لتلك القدرة على التقدير والتوظيف 
ولكن بمعطيات ووسائل حديثئة تناسب العصر. أما الذي لم يعد مقبولاً فهو إهمال 
الموهبة وعدم تقديرها وتوظيفها لخدمة الفرد والمجتمع والأمة. ولذلك فقد عمل 
المختصون في البحث عن الجديد وتوظيفه في خدمة الشريحة الصغيرة من المجتمعات 
والتي لا تنجاوز 3/ منها حتى تتمكن من الإبداع والابتكار لتنتج الجديد الذي يخدم 
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البقية والتي تمثل 97/ من تلك المجتمعات. فلولا هذه الفئة الصغيرة لما عرف الإنسان 
كيف يستخدم الحجر والخشب ليوقد نارأء ولا توصل إلى انشطار النواة ليولد طاقة 
هائلة. 

أفرز التطور السريع في محال الاهتمام بالموهويين خلال النصف الأول من 
التسعينات الميلادية وما أتبعه من دراسات لويلبيرغ (1988 .1982 .عمءطاةن/ذا) 
وماكينون (1978 ,لممماكلء84) وكلارك (1986 ,1983 ,لية1©) وبارون .مممو8) 
(1988 ,1969 وستيرنبيرج (2004,2005 ,قرع طمء:5) برامج عديدة للكشف والرعاية. 
من حيث الكشف برز اختبار ستاتفورد - بينيه (1960 ,0)76508 ومقياس 
المصفوفات المتتابعة المعياري ( 958! ,68 0)1880 ومقاييس وكسلر بصيغها المتعددة 
(عباس. 2002). واختبار تورانس (1057886,1966) ومقياس تقدير السهات السلوكية 
للطلاب المتفوقين .جمءطاء/ا ,لممماءة11 ,مقطقالهه ,عنتط/لا .طتتصمك .تاأتجمعع) 
(1976. وأسلوب الكشف باستخدام الوعاء الإثراني الذي طوره رتزولي فالددعم8 
(1997 ,ذنعغ] ع [النجدع]1) تتمناقء1! تأدوعل1 اأمو2 ادن 1ق 1 . 


ومن حيث الرعاية ظهرت نناذج كثيرة أثْرت إلى حد كبير في أساليب الرعاية 
وطورت من خلافا قدرات الطلاب الموهوبين بدرجة ملحوظة منها نموذج تعليم 
الطلاب من ذوي القدرات الرياضية الناضجة مبكراً المصمّم من قبل بنبو 51/5105 
5105 كناواعوعمع2 لؤزأاقءأقصءطلد1ظ ومتطعدء1 :10 اعلن54 (1986 .امطرع8)ء 
ونمو ذج المتعلم المستقل للموهوبين 126 ,ه60 اءعلن71 ؟ع0مقء .1 5ئ0ا001130مأئلخ 116 
العامة 1 لصة ل0123 (1985 .كتاء8). وتمو ذجَ خدمات تعلم الإثراء عمنممهع] ع1 
اعل540 (خطاآ) عءاتصعد امعمسطعصوط (1985 ,طالامرك على ,كممنسسا ,لمه13ا6)ء 
ونموذج الإثراء الثلاثي اع0له110 :ه10 ومتداميتظ8 / 0ه.1 امعصسطءمدظ ع1 
(1985 ,8615 » [اانجهء8). ولقد أصبحت برامج رعاية الموهوبين من أنواع مختلفة 
وبدرجات متفاوتة من الاهتام والدعم تقدم في دول كثيرة حول العالم منها أسترالياء 
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والنمساء وبلجيكاء وبلغارياء والصين الشعبية» وكولومبياء والبرازيل» وكرواتياء 
ومصرء وانجلتراء وفرتساء وفئلنداء وألانياء وهونج كونج. وافند. والعراق. 
وسنغاقوراء وروسياء وتايوان. وكورياء والسودان, والمملكة العربية السعودية .055,©) 
(1990 .عاأوزك :2000 ,للوماف8 2# ,وأيلاون[ ,رمووع2 :1997 ,لاوومو :2003. 

في العالم العربي بدأ الاهتام بالمتفوقين في مصر بعد ثورة يوليو عام 1952م إذ كان 
افتاح أول مدرسة خاصة بهم عام 1955م في مديئة المعادي بداية» ثم انتقاها إلى عين 
شمس في عام 1966م. في عام 988ام عممت فصول الموهوبين في أنحاء الجمهورية (أبو 
سماحة وآخرون, 992!؛ يركات. (198؛ كامل؛ 2002). كبا تعتير الأردن من أكثر الدول 
العربية تقدماً في برامج رعاية الموهوبين حيث يبدأ الاهتهام بهم من مرحلة الأساس إذ 
تم إعداد المنهج الدراسي ليلائم الحاجات الأساسية للطالب الموهوب. في تدرج 
وتتابع. وفتَا لقدرته ورغبته. مع اكتسابه لخرات عقلية معرفية» وخبرات اجتماعية. 
تعمل جميعها إلى ربط الطالب الموهوب بالمجتمع والوطن (آل غالب؛ 2005). ويتوج 
التجربة الأردنية ني الموهبة مدرستي اليوبيل والمنهل (المويدي وجمل. 2006؛ جروان. 
4 إذ تعتير كلتا المدرستين تموذجا تربويا وتعليميا متميرا. 

أما في السودان. وعلى الرغم من حداثة تجربة رعاية الموهوبين إلا أن دراسات 
قديمة وحديثة تدل على الوعي الأكاديمي بالذكاء والإبداع (بدري. 997!؛ الخليفة. 
7 1989 1999. 2000. 2004 الخليفة. طه. وعشرية. 1995؟ طه. 1995. 1997). 
ويعد الاهتمام بوسائل الكشف والرعاية في السودان حديثاًء فقد بدأ مؤخرا بتبني 
مشروع طائر السمبر الذي هدف إلى الكشف عن الأطفال الموهويين في السودان 
ورعايتهم (الخليفة؛ 2008). ويعد هذا المشروع باكورة العمل المشترك لبرامج الكشف 
والرعاية بين المختصين الأكاديميين ومؤسسات التعليم الخاصة؛ فقد بدأت مؤسسة 
الخرطوم للتعليم الخاص بتبني المشروع في أكتوبر عام 2002م. وبلغ عدد الأطفال 
الذين تم الكشف عنهم من خلال مشروع طائر السمبر خلال الأعوام 2005 -2007م 


لل 0 


بولاية الخرطوم 450 طفلاً موهوباً يتوزعون على ثلاث مدارس بالخرطوم وأم درمان 
والخرطوم بحريء بمعدل 150 طفل لكل مدرسة يتم رعايتهم من خلال برامج إثرائية 
خاصة بهذه المدارس يقوم بتدريسها معلمون تم تدريبهم على عملية رعاية الأطفال 
الموهوبين. ويرتبط المشروع في مداه البعيد بدراسة تربوية سيكولوجية طولية للاطفال 
الموهوبين لمدة 25 عاماء كما أنه يركز على جوانب التنمية المتكاملة والمستدامة للاطفال 
الموهوبين. ويتوقع أن يستمر في رعاية المجموعة الأولى المكتشفة من الأطفال حتى عام 
7م 

تطور الاهتام برعاية الموهوبين في المملكة العربية السعودية عبر عدة مراحل. 
المرحلة الأولى تشمل الفترة من عام 1989م (1410ه) إلى عام 1995م (1416ه). في تلك 
المرحلة تضافرت الجهود الرسمية لوضع برنامج بحثي متكامل. يبدأ بالتعرّف على 
الطلاب الموهوبين ورعايتهم في المراحل الدراسية المختلفة. وهكذا ظهر مشروع بحث 
وطني باسم (برنامج الكشف عن الموهوبين ورعايتهم) تمخض عنه إعداد وتقنين 
مقاييس في الذكاء والإبداع وإعداد برنايجين إثرائيّين تجريسئين في العلوم والرياضيات. 
كنماذج أولية لبرامج رعاية الموهوبين في المملكة العربية السعودية (النافع وآخرون. 
ا9). وتعتبر المرحلة الثانية مرحلة تطبيق برنامج الكشف والرعاية للمرة الأولى 
والتي بدأت في عام 1996م (1417ه) تحت رعاية وزارة المعارف وفي المدارس التابعة 
هاء وتم توفير كافة الإمكانات البشرية والتقنية اللازمة لتنفيذه (النافقع واخرون. 
0).. وتم في المرحلة الثالثة إنشاء إدارة عامة تُعنى بالإشراف على اكتشاف الموهوبين 
ورعايتهم. أما المرحلة الرابعة فتمثلت في إنشاء إدارة رعاية الموهوبات في عام 1998م 
ومن ثم ضمها إلى الإدارة العامة لرعاية الموهوبين في عام 2001م. 
تنبع فلسقة برنامج رعاية الموهوبين من إيهان الإدارة العامة لرعاية الموهوبين (وزارة 
التربية والتعليم» 2007) بحى جميع تلاميذ التعليم العام في الحصول على فرص متكافئة 
لاكتشاف مواهبهم وتنميتها. لذا فمن المأمول أن يعمل معلموا رعاية الموهوبين كلّ في 
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مدر سته على تهيئة خيرات تربوية متنوعة توفر فرص عديدة لاكتشاف مواهب التلاميذ 
المتعددة ومساعدتهم على تنميتها من خلال البرامج الإثرائية والتعيينات الخاصة في 
الصفوف الدراسية العادية والصفوف الخاصة. وترتكز فكرة البرنامج على تأهيل 
معلمين متفرغين في مدارس التعليم العام في مجال رعاية الموهوبين تحت مسمى: (معلم 
رعاية موهوبين) تُناط بهم مسئوليات متعددة تتركز في اكتشاف المواهب وتوجيهها من 
خلال برامج علمية تناسب مواهب التلاميذ المتنوعة. 

أما أهداف البرنامج فتنحصر في تبيئة رعاية تربوية متخصصة لمواهب التلاميذ 
المتنوعة من خلال أعضاء دائمين في المدرسة» وتوفير فرص تربوية متنوعة وعادلة لجميع 
التلاميذ لإبراز مواهبهم. بالإضافة إلى إعداد معلم متخصص في مجال رعاية الموهوبين 
في داخل كل مدرسة على دراية جيدة بأساليب تدريس الموهوبين وسبل تعزيز جوانب 
القوة في جميع التلاميذ وفي جميع المجالات. ولا تزال هذه البرامج في تطور دائم. 

لا تختلف التجربة السعودية عن مثيلاتها في العالم العربي حيث اعتمدت أغلب 
بحوث علم النفس على الاقتباس والتقليد للنظريات والنناذج الغربية (أحرشاوء 
5). ويتفق ما ذكر مع ما توصل إليه كل من أبو حطب (1993). والخليفة (1997). 
والخليفة وطه وعشرية (1995). ويرى الباحث أنْ هناك عدة مآخذ على النموذج 
السعودي الذي تتبناه وزارة التربية والتعليم أهمها اعتماده على الذكاء الفردي وحده من 
خلال اختبار القدرات الذي طوره النافع وآخرون (1979) قبل ما يقرب من أربعة 
وثلاثين عاماً في الكشف على الأطفال الموهوبين. كما يعد عدم وجود أدوات كشف 
مقننة للبيئة المحلية لما دون سن الحادية عشر عاماً مأخذا آخر يحرم شريحة كبيرة من 
الأطفال من حقهم الطبيعي في الحصول على الخدمات التي تناسب قدراتهم العقلية. 
إضافة إلى ما سبق فإن البرامج المعدة لرعاية الموهبة ليست بالمستوى الفني المناسب». 
ولا تقدَّم بالكثافة المطلوبة» ولا تُّهِيأ لها الموارد البشرية والفنية الملائمة» ولا تُقَدَّم ضمن 
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ويأخذ الباحث على الدول العربية عموماً قلة اهتمامها بمواكبة التطور في نوعية 
وكيفية تقديم برامج رعاية الموهوبين؛ فنجد أن غالبية نماذج الرعاية مقتبسة من الغرب. 
وإن بدأ هذا التوجه في التطور إلى الأفضل في السنوات الأخيرة من خلال المؤتمرات 
المحلية والإقليمية. 


مشكلة البحث: 


تتميز فثئة الطللاب الموهوبين بسرعة الفهم وحدته. والشغف بالتعلم مع القدرة 
على الصبر عليه. والتفكير المجرد وإدراك العلاقات. كما يميز هذه الفئة تعدد القدرات 
والاهتامات. والاتصاف بمجموعة من السمات الشخصية التي إذا وجدت بيئة 
مناسبة يمكن أن ترقى بالعمليات العقلية لتؤدي إنتاجات أصيلة في أحد ميادين الحياة 
الإنسانية. وتختلف الاحتياجات الفكرية والاجتاعية والانفعالية للطلاب الموهوبين 
عن مثيلاتها لأقرانهم من حيث أنها تتطلب تحدياً مستمراً للقدرات العقلية لإشباع 
فروق التفوق والإبداعء ورعاية اجتماعية ونفسية للوقاية من الآثار السلبية التي قد 
تنتج عنهماء ومعالجة ما قد يتأثر به أفراد هذه الفئة منها. 

تُعبّير مدارس دار الذكر الأهلية للينين رعاية وتطوير الموهبة وتلبية الاحتياجات 
التعليمية والتربوية الفريدة للطلاب الموهوبين مطلباً وطنياً مهراً حيث أن الدراسات 
والبحوث قد أثبتت أن ذلك يؤدي إلى إنشاء جيل من المخترعين والصناع والقادة 
تؤدي مخرجاتهم إلى الارتقاء بالوطن لمراكز متقدمة بين الأمم. 

يتضح من التمهيد اعتاد التجرية السعودية على وسائل الكشف المعتمدة عل 
محكات الذكاء الفردي والتحصيل الدراسي وأغفلت استخدام أسلوب الكشف 
الشامل الذي يستخدم إضافة إلى ما ذكر السهات الشخصية. والتوجهات المعرفية. كما 
يتضح من التمهيد مدى العجز الموجود على المستوى المحلى في البرامج التي يمكن أن 
تستخدم لتطوير الموهبة حال اكتشافها عموماء ومدى الحاجة إلى توفير نهاذج متكاملة 
تشمل جميع البرامج اللازمة لرعاية الموهبة تلائم حاجة مدارس دار الذكر خصوصا. 


 8(‏ سس النصل الأول 


على ما سبق فإن مشكلة البحث تتمثل في تصميم نموذج تام لتطوير الموهبة 


يتوافق مع البيئة التعليمية والتربوية؛ والاجتماعية؛ والديموغرافية لمدارس دار الذكر 
الأهلية للبنين يربط بين الأهداف التعليمية لجميع الطلاب. ويتميز بالمرونة التي تمكُن 
القائمين عليه من تصميم البرامج التي تلائم الأهداف المرحلية أثناء التطبيق» بالإضافة 
إلى ملاءمتها للفروق العمرية والقدرات العقلية المتفاوتة للطلاب. 


تتحدد مشكلت البحث في التساؤلات التاليي: 


-3 


-5 


-6 


ما هي المكونات الرئيسية لنموذج متكامل لتطوير الموهبة يناسب بيئة مدارس دار 
الذكر الأهلية للبنين ؟ 

هل توجد فروق في توزيع طلاب مدارس الذكر الأهلية للبنين بمحافظة جدة 
الدين جرى التعرف عليهم بمو جب إجراءات الكشف الشامل المستخدمة فق 
النموذج التام لتطوير الموهبة وبين التوزيع المستخدم في نموذج الإثراء الثلاثي 
لرنزولي ؟ 

ما هو أثر النموذج التام لتطوير الموهبة في زيادة القدرات العقلية على الطلاب في 
مدارس دار الذكر الأهلية للبنين بمحافظة جدة ؟ 

ما هو أثر النموذج التام لتطوير الموهبة في درجات الذكاء السيّال على الطلاب في 
ماهو مدى أثر البيئة الداعمة للموهبة على طلاب ومعلمي مدارس دار الذكر 
الأهلية للبئين بمحافظة جدة ؟ 

ما هو أثر برنامج الإثراء العام على أداء طلاب مدارس الذكر الأهلية للبنين 
بمحافظة حدة ؟ 

ما هو أثر برنامج الأنشطة الموجهة على أداء طلاب مدارس الذكر الأهلية للبنين 
بمحافظة حدة ؟ 
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ماهو أثر برنامج الإثراء المتخصص على أداء الطلاب الإثرائيين في مدارس الذكر 
الأهلية للبنين بمحافظة جدة ؟ 

ماهو أثر برنامج المشاريع الهادفة على أداء طلاب مدارس الذكر الأهلية للبنين 
ماهو أثر النموذج التام لتطوير الموهبة في زيادة القدرة الإبداعية في اختبار الدوائر 
لتورانس على الطلاب في مدارس دار الذكر الأهلية للبتين بمحافظة جدة ؟ 


ما هو أثر النموذج التام لتطوير الموهبة على التحصيل الدرامي لطلاب مدارس 
دار الذكر الأهلية للبنين بمحافظة جدة ؟ 


أهداف البحث : 


يمكن تصنيف أهداف الدراسة لجوانب نظرية وأخرى عملية. أما الجوانب النظرية 


التعرف على المكونات الرئيسية لنموذج متكامل لتطوير الموهبة يناسب بيئة 
مدارس دار الذكر الأهلية للبنين. 

أن تمهد الدراسة الطريق لدراسات لاحقة في المجال المبحوث. 

وتتمثل الجوانب العملية في الأهداف التالية: 

معرفة الفروق في توزيع طلاب مدارس الذكر الأهلية للبنين بمحافظة جدة الذين 
جرى التعرف عليهم يموجب إجراءات الكشف الشامل المستخدمة في النموذج 
التام لتطوير الموهبة وين التوزيع المستخدم في نموذج الإثراء الثلاثي لرنزولي. 


معرفة أثر النموذج التام لتطوير الموهبة في زيادة القدرات العقلية على الطلاب في 
مدارس دار الذكر الأهلية للبنين بمحافظة جدة. 


8 د الفصل الأول 


3- معرفة أثر النموذج التام لتطوير الموهبة من خلال تطبيق برنامج للحساب الذهني 
في درجات الذكاء السيّال على الطلاب في مدارس دار الذكر الأهلية للبتين 
بمحافظة حدة. 

4- معرفة مدى أثر البيئة الداعمة للموهبة على طلاب ومعلمي مدارس دار الذكر 
الأهلية للبئين بمحافظة جدة. 

5- معرفة أثر برنامج الإثراء العام على أداء طلاب مدارس الذكر الأهلية للبنين 
بمحافظة حدة. 

6- معرفة أثر برنامج الأنشطة الموجهة على أداء طلاب مدارس الذكر الأهلية للبنين 
بمحافظة حدة. 

7[- معرفة أثر برنامج الإثراء المتخصص على أداء الطلاب الإثرائيين في مدارس الذكر 

8- معرفة أثر برنامج المشاريع الهادفة على أداء طلاب مدارس الذكر الأهلية للبنين 

9- معرفة أثر النموذج التام لتطوير الموهبة في زيادة القدرة الإبداعية في اختبار الدوائر 
لتورانس على الطلاب في مدارس دار الذكر الأهلية للبنين بمحافظة جدة. 

0- معرفة أثر النموذج التام لتطوير الموهية على التحصيل الدراسي لطلاب مدارس 
دار الذكر الأهلية للبنين بمحافظة جدة. 

أهمية البحث: 
للبحث عدة جوانب تبين أهميته تتمثل في: 

-| 


قل البحوث والدراسات السعودية في مجال الكشف عن الموهوبين ورعايتهم. 


المقدمت السب في) 


-3 


-4 


-5 
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أهمية طرح استخدام وسائل الكشف الشاملة في الكشف عن الموهوبين لزيادة 
فرص التعرف على الطلاب الموهويين. 

تكوين قاعدة بيانات عن الطلاب الموهوبين تمكن الباحثين من إجراء دراسات 
طولية. 

أهمية تكثيف الجهود نحو كشف ورعاية فئة الموهوبين في المجتمع السعودي 
عموماً ومدارس دار الذكر الأهلية بمحافظة جدة خصوصاً كون هذه الفئة تمثل 
النخبة التي يمكن أن تطور الأبحاث العلمية والاختراعات التي تضيف إلى 
حصيلة المجتمع. 

إضافة عنصر هام من عناصر التجويد إلى جموعة العناصر الموجودة في التعليم 
العام في المملكة العربية السعودية عموماً ومدارس دار الذكر الأهلية للبنين خصوصاً. 
كون هذا البحث امتداداً لبحوث تجريبية أجرتها مدارس دار الذكر الأهلية للبنين 
في محال الكشف عن العناصر القيادية من بين طلاعها. 

أهمية وجود نموذج لاكتشاف وتطوير الموهبة لكل من الموهوبين» والأسرة. 
والمجتمع. والمؤسسات المهتمة بالموهوبين. 

أهمية وجود نموذج لاكتشاف وتطوير الموهية يلبي احتياجات جميع الفئات 
الطلابية التي تككون البيئة المدرسية على اختلاف أعمارها ومستوياتها الأكاديمية 
وقدراتها العقلية وانتمائها الديموغراني والاجتماعي. 

يتم ف البحث تُقسميم الإجراءات المتعلقة بتنفيدذ محتويات البرامج التي يحتومها 
النموذج التام لتطوير الموظية ووضعها في قوالب قابلة للتطبيق الفعلي ما يضيف 
إلى المكتبة العربية عنصرا لد الفجوة الموجودة فيها. 


0- تنبع أهمية البحث من كونه يقدم نموذجاً لتطوير الموهبة يحتوي على الخدمات 


الفعلية التي تقدم للطلاب. والإرشادات الفنية التي تعين جهات الإشراف على 


اك الفصل الأول 
تنفيذ محتويات النموذج وتوجيه العملية التعليمية للطلاب؛ وأساليب تقييم أداء 
كل المشاركين في فقرات النموذج من طلاب ومدرسين وإداريين» بالإضافة إلى 
طرق تقييم مستويات مخرجات النموذج. 

-١‏ يقدم البحث نموذجاً للتمييز بين الطلاب الموهوبين حسب قدراتهم الفردية فيقدم 
من خلال محتوياته برامج لأصحاب القدرات المتميزة. 

2- الاستفادة من نتائج الدراسة في التأثير على السياسات التربوية المتعلقة بالموهوبين 
في المملكة العربية السعودية عموماً وفي مدارس دار الذكر الأهلية للبنين خصوصاً. 

3- الاستفادة من نتائج الدراسة في نشر استخدام النموذج التام لتطوير الموهبة في 
مدارس أخرىء وربما التمهيد لدراسات لاحقة في المجال. 


فروض البحث: 

-١‏ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في توزيع طلاب مدارس دار الذكر الأهلية 
للبنين بمحافظة حدة الذين جرى التعرف عليهم بمو جب إجراءات الكشف 
الشامل المستخدمة في النموذج التام لتطوير الموهبة وبين التوزيع المستخدم في 
نموذج الإثراء الثلاثي لرنزولي. 

2- تو جد فروق ذات دلالة إحصائية في القدرات العقلية باستخدام النموذج التام 
لتطوير الموهية لدى طلاب مدارس دار الذكر الأهلية للبنين بمحافظة جدة بين 
الاختبار القبلي والاختبار البعدي. 

3- توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجات الذكاء السيال باستخدام النموذج 
التام لتطوير الموهية بين المجموعتين التجريبية التي طبق عليها برنامج الحساب 
الذهني والضابطة التي لم يطبق عليها من الطلاب في مدارس دار الذكر الأهلية 
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4- تؤر البيئة الداعمة للموهبة بصورة إحصائية دالة على طلاب ومعلمي مدارس 
دار الذكر الأهلية للبنين بمحافظة جدة. 

5- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ألفا » 0,05 بين متوسطات 

6- لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ألفا * 0,05 بين متوسطات 
الطلبة الذين شاركوا في برنامج الأنشطة الموجهة على فترات محددة. 

7- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ألفا - 0,05 بين أفراد 
العينة الفاعلة في اختبار مواد الإثراء القبلية ودرجات أفراد العينة نفسها في 
الاختبارات نفسها بعد تطبيق برنامج الإثراء التخصص. 

8- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ألفا - 0.05 بين أداء الطللاب 
في التقييم الدوري وأداء الطلاب في التقييم النهائي في برنامج المشاريع الهادفة. 

9- توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجات اختبار الدوائر للتفكير الابتكاري 
لتورانس لدى طلاب في مدارس دار الذكر الأهلية للبنين بمحافظة جدة بين 
الاختبارين القبلٍ والبعدي. 

0- يؤثر النموذج التام لتطوير الموهبة بصورة إحصائية دالة على التحصيل الدراسي 
لطلاب مدارس دار الذكر الأهلية للبنين بمحافظة جدة. 


حدود البحث: 
-١‏ الحد المكاني: يستهدف البحث الحالي جميع طلاب مدارس دار الذكر الأهلية للبنين 
بمحافظة جدة بالمملكة العربية السعودية ما عدى طلاب الصف التمهيدي. 


2- الجر الرسي: يتنر لحت الخال عل الفرزة الرمة الذي لبق فنها التمودج العام 
لتطوير الموهبة ميدانيا والتي كانت خلال العام الدراسي 2008م. 
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مصطلحات البحث: 


1- مدارس دار الذهكر الأهلية للبنين: 

هي ثلاث مدارس أهلية للبئين الأولى للمرحلة الابتدائية والثانية للمرحلة 
المتوسطة والثالثة للمرحلة الثانوية» تأسست بمحافظة جدة بالمملكة العربية السعودية 
عام 2001م يدرس بها وقت إعداد الدراسة 830 طالباً. 


الموشبي: 

الموهية لغة "الاستعداد الفطري لدى المرء للبراعة في فن أو نحوه" (مصطفى 
وآخرون؛ 1989)؛ واصطلاحاً بموجب تعريف رنزولي (1978 .ذاادنمء»5) "مجموعة 
مترابطة وموصفة بدقة من السمات تتكون نتيجة التقاطع بين ثلاث مجاميع من السمات 
الإنسانية هي القدرات العامة التي تفوق المتوسط. ومستوى من الالتزام العالي بالمهام؛ 
ومستوى عالى من الابتكار" (16 .م .2002 .طاتهطاة0) © ماؤذاء2). وتلعب كل 
مجموعة دورا هاماً في الإسهام في إظهار السلوك الابتكاري. وفي نفس الوقت لا تنفرد 
أي مجموعة بذاتها في صنع الموهبة. وإجرائياً هي الدرجات العالية في المستوى 
الأكاديمي. وأحد أفرع القدرات المتعددة, والذكاء السيال. واختبار القدرات العقلية: 
واختبار التفكير الابتكاري. والسمات السلوكية. 


3- النموذج الام لتطوير الموهيي: 

يعرف الباحث النموذج التام لتطوير الموهبة بكونه نموذجاً يتم من خلاله كشف 
وتطوير الموهبة لطلاب التعليم العام يتكون من تسعة أجزاء رئيسة تحقق اشتهالها على 
عنصري التسريع والتمييزء وتشمل في داخلها مجموعة لا محدودة من البرامج الإثرائية 
والتعليمية والتربوية والمناشط اللاصفية يتم تطويرها بموجب أطر صممت لتحقق 
الهدف التي من أجله وضع البرنامج. ويحتوي النموذج على الخدمات الفعلية التي تقدم 
للطلاب. والإرشادات الغنية التي تعين جهات الإشراف على تنفيذ محتويات النموذج 
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وتوجيه العملية التعليمية للطلاب. وأساليب تقييم أداء كل المشاركين في فقرات 
النموذج من طلاب ومدرسين وإداريينء بالإضافة إلى طرق تقييم مستويات مخرجات 
النمو ذجَ (1997 .5اعظ ع فاانجدعع). 

ويتميز هذا النموذج بأنه صمم ليلائم البيئة الاجتماعية والديموغرافية» وكذلك 
المتطلبات الأكاديمية لنظام التعليم في مدارس دار الذكر الأهلية للبنين في محافظة جدة 
بالمملكة العربية السعودية. كا يتميز النموذج بالمرونة الفنية حيث لا يشتمل على برامج 
وأنشطة محددة. بل على أطر يمكن من خلاها تصميم البرامج التي تلائم الأهداف 
المرحلية أثناء التطبيق. بالإضافة إلى ملاءمتها للفروق العمرية للطلاب. والمقدرات 
العقلية المتفاوتة للمشاركين منهم. بل يمكن القول أن المرونة الفنية للنموذج تمكن جهة 
الإشراف والتوجيه من تقبل الأفكارء واستخدام الإمكانات المتوفرة دون قيود. 
والتكيف مع المتطلبات والقيود التي تفرضها البيئة المدرسية التي يطبق فيها النموذج 
والتوصل إلى برامج مميزة تأخذ طابع تلك البيئة وتحقق الأهداف الخاصة ببا. وإجرائياً 
هو النموذج الذي تم تطبيقه في مدارس دار الذكر الأهلية للبنين بمحافظة جدة. 


4 الأسلوب الشامل للحكشف عن الموهويين: 

يقصد بالأسلوب الشامل للكشف عن الموهوبين ذلك الأسلوب الذي لا يعتمد 
على معيار واحد في عملية التعرف على الموهوبين بل يستخدم عدة معايير في أن واحد. 
ويتم من خلاله التعرف على الذين حققوا الحد الأدنى من المحددات المعيارية. 
ويتضمن الأسلوب الشامل الذي يستخدم في الدراسة التحصيل الأكاديميء والقدرات 
المتعددة. والقدرات العقلية. والقدرات الابتكارية. والسمهات السلوكية في الكشف عن 
الموهوبين (جروان. 2004؛ النافع وآخرون, 995!؛ الخليفة, 2008؟ :1978 .لالنجمعم 
9 بالنهطوعوهة1). وإجرائياً هي الدرجات المحصلة في التحصيل الأكاديمي. 
والقدرات المتعددة. واختباري القدرات العقلية والإبداع؛ والسهات السلوكية. 
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5- الرعايي: 

تعرف الرعاية لغة بالملاحظة والمراقبة والاستحفاظ (مصطفى وآخرون. 1989). 
واصطلاحاً بشمل الطالب الموهوب ببرنامج لتطوير موهبته في أحد الجوانب المعرفية 
أو المهارات الذاتية أو الأنشطة المتنوعتا منفردة أو مجتمعة. ويمكن أن تكون الرعاية من 
خلال فعاليات عدة برامج ترتبط ببعضها البعض منطقياء وذات علاقات من حيث 
المحتوى. تتفاعل محتوياتها لتؤدي وظائف عدة نحو اكتشاف وتطوير ورعاية الموهبة 
تسمى نموذج الرعاية. ويقصد بها إجرائياً في الدراسة الحالية إدراج الطالب في برامج 
وفعاليات النموذج التام لتطوير الموهبة المطبق في مدارس دار الذكر الأهلية للبنين. 
6 الذهكاء: 

الذكاء لغة هو القدرة على التحليل والتركيب والتمييز والاختيار» وعلى التكيف 
إزاء الموائف المختلفة (مصطفى وآخرون. 9م) واصطلاحا عند وكسلر "بالقدرة 
الكلية للفرد على القيام بالفعل افادف والتفكير العقلاني والتعامل بفعالية مع البيئة" 
(عباس. 2002. ص: 75). ويقصد به في هذه الدراسة بالدرجات المنالة في اختبار 
القدرات العقلية» والمصفوفات المتتابعة المعياري. 
7 القدرات المتعدد 5: 

هي تعدد الإمكانيات الغردية وتمايزها (1983 .عصلعة). وإجرائياً هي الدرجة 
المنالة في أحد أفرع برنامج الإثراء المتخصص الخمسة وهي: اللغوي, والموسيقىء والمنطقي 
الرياضيء. والجسمي - الخركي. والشخصي الاجتماعي. 
83 الإبداع: 


الإبداع عند الفلاسفة "إيجاد الشيء من العدم. فهو أخص من الخلق" (مصطفى 
وآخرون؛ 1989). واصطلاحاً عند تورانس عبارة عن "عملية تساعد المتعلم على أن 
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يصبح أكثر حساسية للمشكلات وجوانب النقص والئغرات في المعرفة أو المعلومات 
واختلال الانسجام؛ وتحديد مواطن الصعوبة وما شابه ذلك؛ والبحث عن حلول. 
والتنبؤء وصياغة الفرضيات واختبارها وإعادة صياغتها أو تعديلها من أجل التوصل 
إلى نتائج جديدة ينقلها المتعلم للآخرين" (جروان. 2004. ص:74). وإجرائياً في هذه 
الدراسة الدرجة المنالة في اختبار التفكير الابتكاري (الدوائر) لتورانس. 


الفصل الثاني 
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الذزاهات السائقة: 
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الفصل الثاني 
الإطار النظري للبحث 


المقدمة : 

تعكس النظرة الشمولية لتتائج دراسة توطين علم النفس في العالم العربي (الخليقة. 
5) انخفاض الدرجة العامة للتوطين في الأبحاث من حيث المفاهيمء والمصادر. 
والتبريرات. والمقاييس المستخدمة., والعيئة المدروسة., والمعايير. إضافة إلى أفرع أخرى 
ذات علاقة, وهو أمر يعود بسلبيات كثيرة على المجتمع العربي الإسلامي إذ أن طبيعة 
علم النفس المستورد يعكس ثقافة المجتمع القادم منه والذي يعتبر الفرد فيه أصغر 
وحدة للقياس والتحليل بينما تعتبر الأسرة في العالم العربي هي الوحدة الرئيسة فيه. 
وعلى الرغم من الحاجة الملحة إلى التجاوب مع متطلبات التوطين إلا أن هناك إلحاح 
من جانب آخر لدراسة تاريخ تطور علم النفس عموماً والموهية وما يتصل بها من 
وسائل للكشف والتطوير خصوصا في العالم أجمعء شرقه وغربه للتوصل إلى معرفة 
احتياجات الطفل العربي الموهوب وتلبيتها (الخليفة. 2000). 

لقد أدى التقدم في محالات التربية والتعليم وعلم النفس في بداية القرن العشرين 
إلى إعطاء مجال تعليم الموهوبين مصداقية علمية وتجريبية. فلقد تطورت الدراسات 
الأولى حول الموهبة في عقود العشرينات والثلاثينات الميلادية من نتائج البحوث حول 
علوم الوراثة العقلية. والأطفال الذين دون المستوى الطبيعيء وبناء الأدوات التي 
تقيس كل من القدرات دون وفوق المعتاد. وكان شرف قيادة حركة البحث ونشر 
النتائج التي أجريت حول الأطفال الموهوبين على نطاق واسع للمرات الأولى لرواد 
أمئال لويس تيرمان (1925 ,1»5038) وليتا هولينجورث ,1926 ,طازه وم ةااه11) 
(1942. استمر محال تعليم الموهوبين في التطور. بالدرجة الأولى كرد فعل للاحتياجات 
المتغيرة في العالى خصوصاً بعد التنافس التقني الشديد بين الولايات المتحدة الأمريكية 
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والاتحاد السوفيتي بعد إطلاق الأخير لمركبة الفضاء سبوتنيك (ط1أ#انام5) في عام 
7م '؛ إذ يشير تانينبوم (1979 .1820606810183) إلى ذلك الحدث بكونه هزيمة تقنية 
مذهلة للولايات المتحدة الأمريكية؛ تبعها نقد لاذع للتفوق السوفيتي على العقول 
الأمريكية. ويصف تانينبوم المرحلة التي أعقبت سبوتنيك بكونها مرحلة استنفار كلي 
للموهبة ظهرت في أشكال متعددة منها تسارع الكشف عن الموهوبين. وتفعيل أنظمة 
التسريع. واستخدام وسائل ضغط المنهج. وتقديم محتويات الدراسة الجامعية لطلااب 
المدارس الثانوية؛ وتدريس اللغات الأجنبية لطلاب المرحلة الابتدائية؛ وتطوير وطرح 
مناهج جديدة في العلوم والرياضيات. وتوفير الموارد المالية للتدريب في مجالات العلوم 
والتقنية للقطاعين العام والخاص. 

كما أن تشريعات أصدرها الكونجرس الأمريكي في بداية عقد السبعينات الميلادية 
سلطت الأضواء مرة أخرى على مجال تعليم الموهوبين. إضافة إلى التعريف العام 
للموهبة الذي أصدرته لحنة ميرلاند (1972 .848:1380) في نفس الفترة الزمنية والذي 
فتح المجال لاختيارات عدة في برامج تطوير الموهية. 

مع اقتراب انتهاء القرن العشرين وازدياد الوعي الشعبي بمتطلبات الموهوبين 
والحاجة الماسة إلى رعايتهم (2004 ,تصتصنع # وزيق0). ارتفعت أر قام المساعدات 
الحكومية سواء الفدرالية أو المحلية التي وجهت لدعم برامج الكشف عن الموهبة 
وتطويرها وكذلك الأبحاث العديدة في نفس المجال مما أدى إلى التزام متزايد من قبل 
المعلمين والمدراء نحو تعليم الموهوبين عبر الولايات المتحدة وكندا. ففي الولايات 
المتحدة مثلاً وجهت مبالغ من الحكومة الفدرالية بموجب التشريع الذي صدر من 
الكونجرس في عام 1988م تحت مسمى "قانون جاكوب جافيتس من أجل تعليم 
الطلاب الموهوبين والمبدعين" إلى مؤسسات بحث مثل "المركز الوطني للبحوث حول 
ا موهوبين والمبدعين" لدعم بحوث وبرامج حول الموهبة (2003 ,كاناة2 :4 واعههةاه6). 


ومع دخول القرن الواحد والعشرين ازدادت فرص دعم بحوث وبرامج رعاية 


5 مد شرم 


الموهوبين بشكل ملحوظ نتيجة للتقدم التقني والنتائج المحصلة على المستوى الوطني 
والدولي والتي انعكست إيجابياً بشكل ملحوظ على الإنتاج القومي لدول مثل كوريا 
الجنوبية وماليزيا واليابان نتيجة الاستثمار في دعم طلاها الموهوبين (2003 ,07065). 

ويبين التسلسل التاريخي لبعض الأحداث المهمة في تاريخ تطور تربية وتعليم 
الموهوبين البون الشاسع بين البدايات المتواضعة في المّرن الثامن عثر الميلادي وبين 
المستوى المتقدم في الّرن الحادي والعشرون. 

وعلى الرغم من أن فرص التعليم أصبحت متوفرة للجميع في الولايات المتحدة 
في بداية القرن التاسع عشرء إلا أن الخدمات الخاصة التي توفر للموهوبين كانت نادرة 
1107لا :1953 ,كاعه1!! :1988 طوماماءك54 ع للوامعع 0 :1976 ,تمقطوئطمة) 
(1971. ومع هذاء فقد شهد عام 1868م تاريخ أول محاولة منظمة قام بها وليام توري 
هاريس مدير التعليم العام في سانت لويس بالولايات المتحدة الأمريكية لتعليم 
الطلاب الموهوبين. وشهد عام 1869م نشّر أبحاث فرانسيس جالتون (1869 ,8ه0814) 
في بريطانيا تحت مسمى "العبقرية الوراثية" (ناذهه0 لإمهاذلمم»11) والتي تدل على أن 
الذكاء يتوارث عبر الأجيال المتتالية وذلك من خلال دراسات أتمها على أربعمائة رجل 
بريطاني. وفي عام 901ام تم افتتاح أول مدرسة خاصة لتعليم الأطفال الموهوبين في 
وورستر من ولاية ماساسوشت الأمريكية (كااع5ناتاء113558 .17/0:5067). ويحلول عام 
0م كان ثلثي المدن الأمريكية الكبرى قد أنشأ برنامجاً من نوع ما للطلاب الموهوبين. 
مع دخول عقد العشرون الميلادية وحتى نباية عام 1930م ضعف الاهتام بتعليم 
الموهوبين لسبيين وجيهين على ما يبدو (1977 .5اع0012) إذ تتميز تلك الفترة بطغاء 
فكرة الرجل العادي. إضافة إلى ضعف التوجه الثقافي الجاد. والانهيار الاقتصادي الذي 
حدث في تلك المترة. 

في المقابل فإن الاهتمام بذوي القدرات العالية في الساحة الأوروبية ل يكن مثيراً 
للجدل بنفس الحال الذي كان عليه في الولايات المتحدة الأمريكية (1997 .موووط). 
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فعلى السطح لم يكن هناك ما يثار عن الموهوبين, لكنّ نظام التعليم الأوروبي كان مهيئاً 
بطريقة مفتوحة للتعرف على ذوي الثقافات العالية وتعليمهم. وعلى وجه الخصوص 
فإن التمييز بحسب القدرات العقلية كان وما زال الأسلوب التقليدي للتعرف على 
المتعلم المتميز وتوفير التعليم المناسب له. 

ولعل تطوير الباحثان الفرنسيان بينيه وسايمون (1!905 .00م:ذك يى اعمذ8) في عام 
5مم منظومة من الاختبارات للتعرف على الأطفال من ذوي الذكاء المتدني بغرض 
فصلهم عن الأطفال الطبيعيين وإدراجهم في فصول دراسية خاصة. والتوصل إلى 
تعريف العمر العقلٍ في مقابل العمر الزمني. من أبرز المعالم في التطور التاريخي 
للكشف عن الموهوبينء ما أدى إلى حدوث ثورة علمية في علم الاختبارات النفسية 
كانت حصيلتها التعبير عن الذكاء في رقم واحد. كا تُعد دراسة هئري جودارد 
(لنقلله00) (1976 .لإ ءاسماك) مع بينيه في فرنسا وتعرفه على مقياس بينيه - سايمون. 
ونقله لذلك المقياس إلى الولايات المتحدة الأمريكية وترجمته إلى الإنجليزية وبثه بين 
التربويين الأمريكيين مغْلماً مهما في تطور أساليب الكشف عن الموهوبين في أمريكا 
الشمالية» إذ أدى نشر لويس تيرمان (1916 ,16038) والذي يعد عراب حركة تعليم 
الموهوبين مقياس ستانفورد - بينيه» إلى تغيير أسلوب اختبار الذكاء ووجهة التعليم 
الأمريكية إلى الأبد. 

أدى دخول الولايات المتحدة الأمريكية الحرب العالمية الأولى في عام 1917م 
وابتكار مقياس ألفا - بيتا وتطبيقه على ما يزيد من مليون تجنّده إلى تشريع عملية اختبار 
الذكاء لدى الأوساط الأكاديمية والشعبية» وتبع ذلك اهتهام الأوساط الأكاديمية 
بتوفير الفقرص للطلاب الموهوبين حيث أنشأت ستيدمان (1918 ,#قصله:5) "غرفة 
الفرص” للطلاب الموهوبين في الفرع الجنوبي من جامعة كاليفورنيا. كما شهد عام 
مم بداية دراسة تيرمان حول الأطفال الموهوبين بعيّتة من 1.500 طالب موهوب. 
وتعد دراسة تيرمان أطو ل دراسة في هذا المجال. وفي عام 1925م نشر تيرمان (اللقهمع7) 


5ه نم شرم 


المذكور في ديفيس و ريم (2004 .116313 # 015ا129) بحثه المسمى: "الدراسات الجينية 
للعبقرية" والذي استنتج منه أن الطلاب الموهوبين يتميزون نوعياً في المدرسة؛ وأنهم 
أفضل قليلاً من حيث البنية والانفعالات مقارنة بالطلاب العاديين؛ ومتميزون 
أكاديمياً مقارنة بأقرانهم من الطلاب العاديين, ومتزنون انفعالياء وأنهم الأكثر نجاحاً 
إذا ما تمسك بالقيم العائلية والتعليمية» ويتمايزون فيما بينهم إلى ما نهاية في مصفوفة 
السمات التي يمكن أن يتصفون بها. ويعد ذلك البحث الأول تلاه أربعة مجلدات بحثية 
في السنوات 1926, 1930. 1947, 1959م على التوالي لدراسة امتدت لأربعين عاماً. 

يأ في الأهمية من بعد تيرمان في الولايات المتحدة الأمريكية كل من هولينجورث 
(طانه ينهم 1ااه1[)ء و ويتي 17 /لا) و بريسي (لإ#دمتعمم) المذكورين في ديفيس و ريم 
(2004 .تننظ © ذدزلاو©). أما هولينجورث فقد كوّنت فصلا دراسياً موجها نحو 
الطلاب الموهوبين في مديئة نيويورك ونشرت من خلاله حوالي 40 مقالاً بحثياًء وكتاب 
( نبال لسصة عددناولط عتعط1 :1ن" ل186ق). والذي يعتبر أو ل كاب تعليمي ف 
تعليم الموهوبين. أما ويتي والذي كان معاصرا لتيرمان فقد نشر على مدى خمسين عاما 
أبحاثاً متعددة في مجال الموهبة بيّن من خلاها معارضته للتعريفات المحدودة للموهبة 
والتي تعتمد على استخدام الذكاء فقط. داعياً إلى استخدام مفاهيم أكثر شمولاً. 

تعتبر مساهمات جيلفورد (1950 .11050ا0) في تعريف الذكاء والإبداع حجر 
زاوية في تاريخ الموهبة خصوصاً أنها تأتي بعد إلقائه الكلمة الرئيسية في المؤتمر السنوي 
للجمعية الأمريكية لعلماء النفس والتي تحدى فيها اختبار الذكاء كمركب متعدد 
الاتجاهات. ويعرف جيلفورد الذكاء بأنه "معالجة المعلومات" (جروان. 2004. ص: 
6 والإبداع بأنه: سات تضم طلاقة ومرونة التفكيرء والأصالة. والحساسية 
للمشكلات. وإعادة تعريف المشكلة وإيضاحها بالتفصيل. وهو بذلك قدرات يمكن 
تصنيفها ضمن التفكير الناقد (جروان. 2004). ويعتبر تعريف جيلفورد للإبداع 
أساساً مهما في إبراز السمات التي يتصف بها الفرد المبدع. وبالتالي يمكن من خلاله 
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وصف شخصية هذا الفرد في خمسة مجالات رئيسة هي: الخصائص المعرفية؛ الخصائلص 
الشخصية والدافعية (الاجتماعية): الخنصائص الوجدانية الانفعالية.» الخصائلص 
التطورية.الخصائص الجسدية (الشيخلي؛ جروان, 2004). 

تحتل التشريعات الداعمة للموهبة حيزا مها في مسيرة التطور التاريخي ها في 
الولايات المتحدة الأمريكية. ويعتبر صدور تشريع المنظمات الوطنية للعلوم عام 950ام 
والذي يوفر الدعم الفدرالي للبحث والتعليم في محالات الرياضيات والفيزياء والعلوم 
الطبيعية والهندسة نقطة البداية لمجموعة من القوانين الداعمة للكشف عن الموهبة 
وتطويرها. ففي عام 1958م صدر التشريع المسمى "تشريع حماية التعليم الوطني" 
والذي يعد التشريع الأول من حيث بذل الجهد على مستوى كبير من قبل الحكومة 
الفدرالية الأمريكية لدعم تعليم الموهوبين. جاء هذا القانون بعد إطلاق الاتحاد 
السوفيتي ني عام 1957م مركبة الفضاء سبوتنك (كانةإنام5)» الأمر الذي دفع الولايات 
المتحدة الأمريكية إلى مراجعة رصيدها البشري ومستوى جودة التعليم في المدارس 
الأمريكية خصوصاً في الرياضيات والعلوم (999! ,]عالاة5). 

بعد مرور أربعة عشر عاماً على صدور تشريع حماية التعليم الوطني. وفي عام 1972م 
تحديداً صدر تقرير مارلاند (1972 .#0داتة8) والذي يحوي التعريف الرسمي الأول 
للموهبة ويشجع المدارس على تعريف الموهبة بشكل واسع. ويتضمن التعريف بالإضافة 
إلى القدرات الأكاديمية والثقافية. القدرات القيادية. والقدرات الفنية المرئية والتمثيلية؛ 
والتفكير الابتكاري أو الإنتاجي. والقدرات الحركية - النفسية (1980 .مهسمءاه©). 


لعل حساسية المجتمع الأكاديمي في الولايات المتحدة الأمريكية للفشل في المحافل 
الدولية له أثر إيجابي في تحفيز صانع القرار نحو التحرك تاه مجاببة مسيبات ذلك الفشل 
وإزالتها. ليس أدل من ذلك صدور التقرير "وطن في موقع الخطر" (لوةه الى 155ئهل3) 
(2003 .28015 # واععنواه") عام 1983م والذي سطر فشل نخبة الطلاب الأمريكيين 
في منافسة أقرانهم على المستوى الدولي. وعلى الرغم من أن التقرير لم يكن موجهاً نحو 
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تعليم الموهوبين على وجه التحديد إلا أنه تضمن سياسات وتعليمات موجهة نحو رفع 
المستوى الأكاديمي لذوي القدرات الأكاديمية العلياء وحفز استخدام المناهج المناسبة 
لتعليمهم. تلا ذلك في عام 1988م إصدار الكونجرس الأمريكي تشريع جاكوب 
جافيتس الخاص بتعليم الطلاب الموهوبين والمبدعين. من الأحداث المهمة كذلك 
اصدار وزارة التعليم في عام 993ام تقرير التمييز الوطني .18015 © واعهضداه©) 
(2003 والذي بين كيف أهملت الولايات المتحدة الأمريكية أفضل شبابها تميزا. ويعطي 
التقرير توصيات أنْرت في خرجات بحوث العقد الماضي في بجال تعليم الموهوبين. 

من الملاحظ أيضاً أن مساهمة القطاع الأكاديمي الخاص والجامعي تحديدا كان له 
أثر فعال في تطور كشف ورعاية الموهبة. من هذا المنطلق جاء إنشاء مراكز وطنية للبحوث 
في مجال الموهبة عام 1990م في جامعات كنتكتء وفرجيئياء و ييل» وّ نورث وسترن. 
وصدور معايير لتوجيه برامج رعاية الطلاب الموهوبين من مرحلة ما قبل المدرسة إلى 
نباية المرحلة الثانوية في عام 1988م: وإصدار مركز بيلين - بلانك في جامعة آيوا عام 
4م تقرير "الأمة المخدوعة" (ل«اع2 ««مناولة 8) والمبني على دراسة وطنية حول 
استراتيجيات التسريع الأكاديمي للطلاب من ذوي القدرات المتقدمة ( .«معدنظ بغ كتدجو 
4). 


لتكتمل منظومة التشريعات الداعمة للموهبة» ولتوفير فرص متكافئة لكل طفل 
أمريكي للحصول على التعليم المكافئ لقدراته العقلية أصدر الكونغرس عام 2002م 
يكير يع توفير الفرصة لكل طقل (اعى لصنداء8 لعا لانط) ول8) أمعدممدمءط .5 .ل1) 
(2007 ,3]101عنال 04 والذي يتضمن توفير الفرصة للحصول على منح مالية» وتعديل 
لتعريف الموهية. 

لاشك أن تقدم وسائل الكشف عن الموهوبين قد وصل إلى مراحل متقدمة في 
القرن الحادي والعشرين. وأن تعدد الاستراتيجيات المختلفة لذلك لا يقل عن عدد 
البرامج التي تُقدّم لرعاية الموهبة ولا شك أن مفهوم الرعاية قد تطور مؤخراً ليتحول 
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إلى التطوير بدلا من الاحتواء فقط. ومع وجود هذا الكم الحائل من المعلومات فإنه لا 
يمكن الحزم بأنه قد تم التوصل إلى النظام الأمثل للكشف عن الموهبة ي4 015ه©) 
(2004 .81127 فقد تعددت وسائل الكشف ولا زالت كذلك حتى الآن لتتضمن 
مصفوفة عريضة تشمل السهات والخنصائص. واختبارات الذكاء. واختبارات الذكاء 
المتعدد. واختبارات القدرات مثل 587-84. ولا-1ه5 و عناووامطء5) ١-آ1م5‏ 
(76515 ع0ناافاوث وتوصية الأساتذة والمشرفين التربويين اعتاداً على أداء الطلاب في 
المواد الأكاديمية. الأنشطة المنهجية واللامنهجية؛ وقدرات الطلاب القيادية» ونتائج 
فحص مهارات التفكير لدى الطلاب والتي تشمل القدرة العالية على حل المشكلات 
والتفكير الإبداعي وغيرها من المهارات. ولا زالت الأبحاث تُجرى لمعرفة المنظومة 
الأفضل والتي تحوي العديد من الوسائل المتاحة والتي تناسب بيئة تعليمية معينة ذات 
تركيبة اجتماعية وديموغرافية محددة (2003 .عء226 »51 بوأحوط يل ماأععههاه©). 

أما من حيث خخصائص الأطفال الموهوبين فقد تطورت نظرة الدارسين والباحثين 
ومعرفتهم بها عبر الدراسات والزمنء إذ كان يُعتقد أن تلك الخنصائص تُظهر علامات 
على التحلل في الرجال العباقرة (895! .06,050مم]).» بها في ذلك التأتأة والمظهر الدال 
على المرضء. والصلع. وفقدان الذاكرة. وعدم القدرة على التذكرء وما إلى ذلك من 
العلامات التي كان يظن أنها تدل على تحلل القدرات البدنية والعقلية. ولكن جاءت 
دراسات تيرمان في أعوام 5,» و 1947. و 959!؛ و بالاشتراك مع أودين («00) في 
عام 1947. المذكورة في ديفيس و ريم (2004 .81133 © 080315) لتوضح بطريقة علمية 
عدم صحة تلك المعتقدات. بل لتثبت أن الأذكياء من الطلاب متكيفون ليس فقط في 
مراحل الطفولة بل في مراحل الرجولة كذلك. وأنهم يتحلون بقدرات شخصية عل 
التكيف والتوازن النفسي. والتقدير والرضا الذاي. والنجاح المهني. 

وني دراسة لاحقة لفيلدمان (984! .514037) لستة وعشرين مشاركاً في الدراسة 
الأصلية التي بدأها تيرمان» من الذين سجلوا فوق 80! نقطة على مقياس الذكاء. سبعة 
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منهم من النساء وتسعة عشر من الرجالء تمت مقارنة عينة أخرى من ستة وعشرين 
مشاركا في نفس الدراسة مكونة من إحدى عشرة امرأة وحمسة عشر رجلاً» ولكن 
بمعدل ذكاء أقل من 80! على مقياس ستانفورد - بينيه ليتضح أن الفارق في معدل 
الذكاء بين العينتين ليس له دلالة على وجود فارق متميز في الإنجاز كا كان متوقعاء 
وإن كانت المجموعتان قد حققتا إنجازات أفضل من إنجازات متوسط أفراد المجتمع 
بها لا يدع يحالاً للشك. ولقد كان للتحركات التشريعية والأكاديمية الأخيرة أثراً 
واضحاً على عزم الولايات المتحدة الأمريكية على التفوق العلمي والتقني وعلى تنمية 
مواهب جميع طلابها إلى أقص حد ممكن. وبذلك اندفعت الإدارة الفدرالية نحو تحسين 
البيئة المدرسية بكل محتوياتهاء وصدر أكثر من مائة قانون فدرالي لتمويل التعليم 
(بخيت. 2004). كان للتطور السريع الناتج عن الدراسات والتشريعات الحكومية أثر 
فعَال في جعل الولايات المتحدة الأمريكية في مقدمة الدول الراعية والمطورة للموهبة. 
تعد المملكة المتحدة النموذج الأوروبي في رعاية الموهوبين (بخيت» 2004). إذ بدأ 
الاهتام بهم منذ عام 1944م بتطبيق اختبارات الذكاءء واختبارات في اللغة 
والرياضيات. من بعد إكمال الطلاب للمرحلة الابتدائية. كما تطورت أساليب الرعاية 
لتقدم من خلال مدارس متنخصصة في الموسيقى والتمثيل وغيرهما. وفي نيوزيلندا بدأ 
الاهتهام بالموهوبين منذ عام 1956م (1972 .14601801 يث «أمامء80) بتدريب المعلمين 
من خلال المنظمة الوطنية للتربية» والتوجه نحو اتباع اللامركزية المتبعة في النظام 
التعليمي الأمريكي. وفي عام 1961م صدر تقريراً عن قسم التربية ينادي بضرورة 
الاهتمام بالكشف عن الأطفال الموهوبين ورعايتهم. أتبعه تقريران الأول عالج ضرورة 
تطوير فكرة الإثراء في المواد الدراسية وإمكانية تقسيم الأطفال الموهوبين إلى بجموعات 
داخل صفوف منتظمة وخاصة تناسب قدراتهم العقلية» والثاني دعا إلى ضرورة 
الاهتمام بالموهوبين الذين يحققون درجة ذكاء 160 مضافا إليهم النوابغ والعباقرة 
(الشيخلي. 2005). أمآ في اليابان فينبع الاهتهام بتربية الإبداع من فلسفة نظام التعليم 
فيها الذي ينمي قدرات التفكير الأساسية منذ الطفولة المبكرة. كما أورد الشيخلي 
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(2005) أن شسبا (586568) يرىء استناداً إلى هذه الفلسفة أن الفرد المبدع هو الذي 
يمتلك قدرات تفوق المتوسط تمكنه من تحقيق إنجازات إبداعية في أكثر من مجال عبر 
مراحل نموه المختلفة. 

في المقابل فإن النظرة الكلية للبحث في مجالات الإبداع. والذكاء. والموهبة في 
العالم العربي تتصف بنموذج سيكومتري أوحدء إذ أن هناك نقص حقيقي في المعلومات 
التي تنتج عن المنهج التجريبي لاعتماد غالبية تلك البحوث على المنهج الوصفي 
(999! ,قطمءاقط1). ويرجع ذلك إلى كون عملية استيراد علم النفس للعالم العربي هي 
عملية سيطرت عليها سياسات الاستعمار في العالم العربيء ولم تكن نابعة عن احتياج 
حقيقي لمتطلبات المجتمعات العربية بقدر ما كانت مظهرا من مظاهر الاجتياح الثقاني 
والعسكري التي أملتها هيمنة الاستعمار على الدول العربية (أبو حطب. 993!؛ بدري. 
7 + حجازيء 993!؛ الخليفة» 1997, 2005). ولم يتمكن الباحثون في العالم العربي 
من الخروج من مأزق ممارسة استيراد مسائل دراسة الإبداع. والذكاء. والموهبة من 
المجتمعات الأخرى بدون إخضاعها إلى عملية تكييف دقيقة لتلائم المجتمعات 
المستوردة (1999 ,قاعءاقطك1). 


خلاصة القول أن برامج رعاية الموهوبين من أنواع مختلفة وبدرجات متفاوتة من 
الاهتام والدعم أصبحت تقدم في دول كثيرة حول العالم منها أسترالياء والتمساء 
وبلجيكاء وبلغارياء والصين الشعبية؛ وكولومبياء والبرازيل» وكرواتياء ومصر. 
وانجلتراء وفرنساء وفتلنداء وألانياء وهونج كونج.وكورياء والمند. والعراق. 
وستغافوراء وروسياء وتايوان» والسودان, والمملكة العربية السعودية. :2003 ,5وم:) 
(990! بكلكت5 :2000 .طعمله8 # ,عابووم[ .مموو2 ,1997 ,للاووكةط. وعل الر غم من 
التطور الكبير في التشريعات الحكومية الداعمة للموهبة. والتجارب الثرية في برامج 
الرعاية في الدول المتقدمة صناعياً. إلا أن تجارب وتشريعات العالم العربي ما زالت إلى 
درجة كبيرة محدودة وتفتقر إلى النظرة الإستراتيجية على الرغم من توفر موارد مادية 
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كبيرة في بعض الدول العربية مثل دول مجلس التعاون الخليجي. ويعزوا الباحث ذلك 
إلى عدة أسباب من أهمها افتقار صاحب القرار السياسي إلى تقدير أهمية وأثر رعاية 
الموهبة على الناتج القومي على المدى البعيد. وإلى عدم النظر إلى مواهب وقدرات 
الأجيال الناشئة على أنها ثروة وطنية يجب المحافظة عليها وتنمينها واستثئارها 
المفاهيم النظرية : 

يتطرق هذا القسم من الدراسة إلى المفاهيم النظرية الأساسية التي تمس موضوع 
البحث والتي تشمل الذكاء؛ والموهبة؛ والإبداع. ووسائل الكشف المتعددة. والبيئة 
المحفزة للموهبة بغرض طرحها لاستخدامها لاحقاً كأساس نظري للتموذج المراد 
طرحه للكشف عن الموهبة وتطويرها. 


مفاهيم حول الذهكاء: 


تعددت مفاهيم وتعاريف الذكاء (أبو حطب وآخرون, 1979؛ جروان. 1999؛ 
نجاتي. 2002).؛ فمنها ما يعَرّف بسرعة الفهم وحدته (إبن الجوزي. 1970). ومنها ما 
أورده جروان (2004) بأنه القدرة على التعلم؛ ويشمل هذا النوع تعريف كل من كالفن 
المذكور في (جروان. 2004) الذي يقول بأنه القدرة على التكيف مع البيئة» وتعريف 
وودرو (8/00070) المذكور في يونق (1974 .هاتناول9) بأنه القدرة على اكتساب الخيرات. 
وتعريف ديربورن (68:6050) المذكور في (جروان. 2004) بأنه الاستعداد للتعلم 
واكتساب الخبرة» وتعريف جودارد (0000350)) المذكور في (جروان. 2004) والذاهمب 
إلى أنه القدرة على الاستفادة من الخيرات السابقة في حل المشكلات؛ ومنها ما يعرّف 
بالمقدرة على التفكير؛ ويشمل ذلك تعريف تيرمان (1925 ,15882) الذي يعتبر القدرة 
على التفكير المجرد. وتعريف سبيرمان (927! .58068/5380) القائل بأن الذكاء هو 
القدرة على تجريد العلاقات والمتعلقات. والذي إليه تعزى نظرية العامل العام (8) 
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والعوامل الخاصة (5) في الذكاء (1904 .50685388). والتي استند إليها ريفن (1960) 
في وضع مفهوم النمو العقلي الذي يستند إليه اختبار المصفوفات المتتابعة المعياريء والتي 
تعتبر كذلك واحدة من المكتشفات المكررة في علم النفس. كما ظهر ذلك من خلال 
إعادة تحليل ما يزيد على 400 مجموعة من الدراسات جرى تجميعها خلال القرن العشرون. 
ويشمل هذا النوع تعريف ميومان (77812/ناء81) (2006 .اواوءط) القائل بأنه الاستعداد 
للتفكير الاستقلالي الابتكاري الإنتاجي. كما يؤكد فرع آخر من المفاهيم على كون الذكاء 
قدرة الفرد على التوافق مع البيئة التي يعيش فيها أو الظروف التي تحيط به. من العلماء 
الذين اتخذوا هذا المنحى ستبرن (50650) المذكور في ستيرن و وبل ( ,عاممنطل/اا يه مم51 
7) الذي يعتبر الذكاء بأنه القدرة على التكيف العقلي لمشكلات الحياة وظروفها 
الجديدة؛ وينتئر (51803) المذكور في المعايطة و البواليز (2004) الذي يعرفه بأنه القدرة 
على التكيف بنجاح مع ما يستجد في الحياة من علاقات» وكروز كما ورد في ياسين 
(1986) الذاهب إلى أن الذكاء هو القدرة على التوافق الملائم للمواقف الجديدة المختلفة؛ 
و من (088ا84) الذي يؤكد في تعريفه للذكاء على المرونة على التوافتى (نجاتي. 2002). 

ومن المفاهيم للذكاء ما هو أكثر شمولية واتساعا مما ذكر آنفاً فتضمنت الوظائف 
السلوكية مثل تعريف وكسلر (1991 .65ا11/605) القائل بأنه القدرة الكلية على 
التصرف الفادف. والتفكير المنطقي. والتعامل المجدي مع البيئة؛؟ وتعريف ستودارد 
(1950) كبا ورد في (الزيات؛ 1995) بأنه نشاط عقلي يتميز بالصعوية؛ والتعقيد. 
والتجريد. والاقتصاد في الوقت والجهد. والتكيف الفادف. والقيمة الاجتماعية: 
والابتكار. وتركيز الطاقة» ومقاومة الاندفاع العاطفي. ويذهب بينيه وَ سايمون 
(905! ,«مطذ5 ع ©دز8) في تعريفه للذكاء إلى أنه تنظيم معقد للقدرات العقلية 
المتمثلة في الطلاقة اللفظية؛ والقدرة الحسابية. والفهم اللفظي. وقوة الذاكرة. والقدرة 
المكانية» والقدرة الإدراكية. والمحاكمة العقلية» وهو مشمول في الاتجاه الذاهب إلى 
التعريف الإجرائي للذكاء الذي تبناه بورنج (805188) الذي يعتبره ما تقيسه اختبارات 
الذكاء (جروان؛ 2004). 


ىه 3 نم سرمي 


ويلاحظ جروان (2004) أن الدراسات العلمية المبكرة للموهبة والإبداع قد 
ارتبطت بقوة مع نظرية الذكاء. ثم تطور مفهوم الموهبة بصورة مباشرة ليعكس نتائج 
الدراسات التي اعتمدت المنهج السيكومتري في إيضاح مفهوم الذكاء. من الباحثين 
الذين كان لنظرياتهم في الذكاء أثر واضح لتوسيع مفهوم الموهبة وتطوره جالتون 
(880! ,0هاأة©) الذي اعتمد في مفهومه على الفروق الفردية. فربط بين عاملين يميزان 
بين الأذكياء والأقل ذكاء هما الطاقة وقوة الحواس. ويعود له الفضل في ابتكار مفهوم 
معاملي الارتباط والانحدار لدراسة قوة العلاقة بين متغيرين (992! بع:عطدم»5)6). 
ومنهم كاتل (1890 .30611©) المتأثر بأفكار جالتون والذي وضع سلسة من 
الاختبارات النفسية اليدنية لقياس الذكاء وقوة الذاكرة. والذي يعود إليه الفضل في 
استخدام مصطلح "اختبارات عقلية" لأول مرة (989! .850هاذ11). أما ثيرستون 
(1938 .1086قتداط1) فتنسب إليه نظرية القدرات العقلية الأولية؛ ونشر اختبارات 
لقياس 7 من العوامل الأولية ال 13 التي اشتقها باستخدام أسلوب التحليل التعاملي 
لبيانات جمعها من أكثر من 50 اختبار. ومنهم جيلفورد (1967 .1050اننا) صاحب 
نظرية البناء العقلي والتي يضم نموذجها النظري 150 قدرة منفصلة صنفها في ثلاثة 
أبعاد هي العمليات والمحتويات والنواتج. وعرف جيلفورد الذكاء بأنه معالجة 
المعلومات. والتي عرفها بالشيء الذي يستطيع الإنسان تمييزه في مجال إدراكه. أمآ 
جاردنر الذي قدم نظرية الذكاءات المتعددة ( 1999 ,1993 .1983 .03:0861). والتي 
اعتير فيها أن هناك سبعة أنواع منفصلة من الذكاء هي الرياضي/ المنطقي. واللغوي/ 
اللفظي. والموسيقي. والمكاني. والحركي/ البدني» والبيين - شخصي. والبين - ذاتي» ثم 
أضاف لاحقاً الذكاء الطبيعي. فقد أثار بحسب رأي جروان (2004) انتقادات كثيرة 
حين قدم هذه النظرية. وتأتي إضافة ستيرنبيرج (1985 ,هعمعطم»51) باقتراح نظرية 
مركبة من ثلاثة أبعاد هي الذكاء والعالم الداخلي للفرد. والذكاء والعالم الخارجي 
للفرد. والذكاء والخبرة أو العلاقة بين العالمين الداخلي والخارجي للفرد. وتذهب 
كلارك (1992 .ها ©) إلى تعريف الذكاء بأنه محصلة الأنشطة الدماغية للفرد في 
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المجالات المعرفية والانفعالية والحدسية والبدنية الناجمة عن التفاعل بين النمط الورائي 
الفريد له وبين البيئة. 

ومن آخر ما وصف به الذكاء كان وصف 528 باحثاً ميدانياً في هذا المجال 
(1997 .ممعل»00:165) إذ عرفوا الذكاء بأنه قدرة عقلية عامة جداً تُقتضى من أشياء 
متعددة هي القدرة على المنطق. والتخطيط. وحل المشكلات. والتفكير المجرد, وإدارة 
الأفكار المعقدة. والتعلم بسرعة والتعلم من التجارب. ولا يعتبر الذكاء تحرد التعلم 
من الكتبء أو كونه مهارة أكاديمية محدودة, أو اختبار يجمتاز بحذاقة؛ بل يعكس مقدرة 
أكثر عمق ووسعاً على إدراك ما يحيط بنا. 

وتتصف معدلات الذكاء بأنها سهات ثابتة لأمد طويل ا نتائج فاعلة يمكن التنبؤ 
بها 
(2006 ,5ع01 ين بصوء6).: وأن ها ارتباط قوي بالنجاح الأكاديمي ( عت ععكواءل< 
6 01565). وللفروق بين المتصقين بالذكاء نصيبها من الجدل والتنقاش ( لإعدموع؟ 
5 .يعاعماء,840ة :1998 الإأمروع! ©2). من أشهرها الجدل حول دراسات 
هولينجورث (942! اكه ندع مذ 1أه1]) التي وَنْقِث عدم توافر ذوي الذكاء الحاد بأعداد 
كبيرة مقارنة بأولئك الذين يمكن اعتبارهم متوسطي الذكاء. إلا أن دراسات حديثة 
بينت عدم صحة تلك الفرضيات التي أثارتها بداية دراسة هولينجورث على مجموعة 
من الأطفال الذين حققوا مستوى أعلى من 180 في اختبارات الذكاء الفردية وتوصلت 
فيها إلى ندرة ذوي الذكاء الحاد. إذ بينت دراسات لاحقة منها دراسة كيرني ( ,لإعدموع»! 
3)/ أن هولينجورث لم تلاحظ وجود هذه الفئة على الرغم من وجودهم حوفا. ومما 
يزيد الأمر بعد عن الدقة في التفريق بين مستويات الذكاء وبالتالي الموهبة والإبداع 
الاعتهاد على نتائج اختبارات الذكاء الفردية واعتبار الأطفال الموهويين أولئك الواقعين 
في الشريحة العليا التي تقع ما بين 2/ إلى 5/ (أكثر من 120 درجة). وعلى الرغم من 
الاتفاق على ذلك المدى إلى أن هناك فروقاً كبيرة في القدرات ضمن تلك المعايير (1./ - 
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2. فمن الممكن أن يكون الفرق في القدرة ما بين شخص في نطاق ال 99/ وآخر في 
نطاق ال 99.4/ على قدر الفرق ما بين شخص يقع في نطاق ال 50/ وآخر في نطاق ال 
5 ؛ فالمدى الذي تمتد فيه القدرات المتصلة أوسع بكثير مما يدرك أغلب الناس. 
ولذلك فإن استخدام نتائج اختبارات الذكاء المنفردة ليست الطريقة الأفضل لإظهار 
ذلك المدى (2005 .11 1). 

ومع كل هذا الجدل حول مفهوم الذكاء وعلى الرغم من التطور الكبير في أساليب 
البحوث ونتائجها إلا أنَّ جميع الدراسات المسحية لأساليب الكشف عن الموهوبين 
تشير إلى أن اختبارات الذكاء التقليدية هي أحد الوسائل المعتمدة والغير منحازة و التي 
يمكن من خلاها قياس القدرات الذهنية للفرد بموضوعية (جروان. 2004؛ النافم 
واخرون. 1979؛ 1980 .عتمتصماتط/لا). 


قياس الذكاء: 

لقد تطورت اختبارات الذكاء منذ أن بدأها ألفريد بينيه في فرنسا ( © 6م81 
5 .51000) عندما كُلف في عام 1905م من قبل وزارة التعليم العام في باريس 
لتطوير طريقة لمعرفة الأطفال الذين لا يمكنهم التعلم بالطرق المعتادة. وعلى الرغم من 
أن بينيه فكر في تطوير مقياس نفسيء إلا أنه انتهى إلى تطوير اختبار أسماه "القدرة على 
الإنجاز الأكاديمي" (اأمعصعءنعاطعم عتمعلوعم 05) علسانامه). وفي عام 916ام 
ترجم تيرمان اختبار بينيه وأجرى عليه تعديلات جوهرية أهمها أخذ عَمْر الخاضع 
للاختبار في الحسبان وذلك باستخدام المعادلة التي نشرها وليام ستيرن (5:68) في عام 
72.. ونْشّر آنذاك ما يعرف الآن باختبار ستانفورد - بينيه» والذي يعد من أشهر 
اختبارات قياس الذكاء الفردية. 

يرجع تطور مقايبس الذكاء في الولايات المتحدة الأمريكية إلى عام 1917م: حينما 
كانت تستعد لدخول الحرب العالمية الأولل؛ إذ اجتمع لويس تيرمان بمجموعة مرموقة 
من علماء النفس لتطوير مقياس نفسي يمكن من خلال تطبيقه على الآلاف من الراغبين 


الاطار النظري للبحث ل بي 


في الدخول إلى القوات المسلحة تصنيف قدراتهم وتوزيعهم على الوظائف على حسب 
قدراتهم العقلية. ولقد حمل تيرمان معه إلى الاجتماع مسودة مجموعة الأسئلة التي 
حضرها الدارس على يديه آرثر أوتيس (0115©) لقياس مستوى الذكاء؛. إضافة إلى 
سمعته وشهرته بعد أن نجح في ملاءمة اختبار بينيه لبيئة الولايات المتحدة الأمريكية 
وأضاف إليه جوانب عديدة ليصبح الاختبار النفسي الأكثر شيوعاً واستخداماً في 
العيادات النفسية في الولايات المتحدة الأمريكية تحت مسمى مقياس ستانفورد بينيه. 

ولقد نجحت تلك المجموعة من علماء النفس في تصميم اختبار ألفا ( قطماله 
10م ةساصة<) بناء على مقياس أوتندي: وطق الاختبار على ما يزيد عن مليون 
وسبعمائة ألف رجلء وأظهرت النتائج أنه يعمل بفعالية (1993 ,086500). بعد هذا 
النجاح بدأ علماء النفس في نشر مقاييس مشابهة في البيئة المدنية وخصوصاً في محالات 
التعليم (1994 ,:«أندان)ء74 يت 1.3250). وفي خلال ثلاثون شهراً من إعلان أول اختبار 
ألفا اختبر حوالي 4 مليون طفلء وبدا أن اختبارات الذكاء في طريقها إلى القبول 
الواسع. ولقد تطورت اختبارات الذكاء بعد ذلك بشكل مطرد وأصبح العديد منها 
متوفرا وجرى تقنينها لتلائم البيئة الاجتماعية للعديد من المجتمعات وتستخدم على 
نطاق واسع لأغراض شتى منها الكشف عن الموهوبين والمبدعين. 
(2007 .قوعم لع ص15 بحن ) , 

وتنمتع اختبارات الذكاء بمميزات من أهمها أنها بنيت بموجب أساليب علمية؛ 
وأنها تتمتع بدرجة صدق وثبات عاليتين وأنها تتمتع بقدرة تنبؤية عالية تفوق قدرة 
الاختبارات التحصيلية» وأنها تفيد في إعطاء معلومات شاملة عن الخنصائص السلوكية 
للمرد الخاضع للا ختار مثل طول فترة الانتباه. ومهارة استخدام اللغة. والقدرة علل 
التنظيم والتأمل.... إلخ. وأنها تمكن من الكشف على القدرات الحقيقية للمفحوص. 
إذ أن البعض منهم لا تنعكس قدراته الحقيقية من خلال درجات التحصيل (المهويدي 
وجمل. 2003). 


ىم ا نم سرس 


مقائيس الدكاء: 

مقياس وكسلر لذكاء الأطفال المعدل (1949 ,]عاؤاءه/7)» ومقياس القدرات العقلية 
للبيئة السعودية (النافع وآخرون. 1979)., ومقياس المصغوفات المتابعة المعياري 
(1958 بهع0هقظ). والذكاء المتعدد (2006 ,1999 ,1983 ,رعهل,03). 


1. مقياس وهدكسلر لذحكاء الأطفال المعدل: 

يعرّف وكسلر ( 2003 ,1991 ,1974 ,1967 ,1955 ,1949 ,1939 ,معاوطعء8ا) 
الذكاء بأنه: "القدرة الكلية للفرد على القيام بالفعل الهادف والتفكير العقلاني والتعامل 
بفعالية مع البيئة" (عباس. 2002. ص: 75). (2005 ,220ناء530 © هوامة»آ). ولقد 
طور مقياس وكسلر لذكاء الأطفال بداية كامتداد سفلي لمقياس وكسلر للكبار في عام 
9م . تبعها نسخة معدلة (18/150-8) في عام 1974م, والطبعة الثالثة تحت مسمى 
(11/15-111) في عام 1991م: والطبعة الرابعة والمستخدمة حالياً في عام 2003م تحت 
مسمى (/1/150-11). ولقد جرى إعادة معايرة كل نسخة معدلة للتعويض عن أثر فلن 
إضافة إلى تهذيب الأسئلة لجعلها أقل انحيازا نحو الأقليات والإناث؛ إضافة إلى تطوير 
المحتوى لجعله أكثر نفعاً حين تطبيق الاختبار. واستخدم النافع (النافعم وآخرون. 
9) المقياس لإيجاد معامل ارتباط بينه وبين اختبار القدرات العقلية للبيئة السعودية. 

يفترض وكسلر أن الذكاء العام مكون من عوامل متفاعلة تنتج عن تفاعل عدد 
مختلف من القدرات الأولية (عباسء 2002)» ويبني مقياسه لقياس كل من العامل 
العام والقدرة على استخدام الطاقة العقلية في موقف له مضمون وغرض وله شكل 
ومعنى. ويلائم مقياس وكسلر فئات عمرية تتراوح من سن السادسة إلى السادسة عشر 
في أحدهاء والآخر لما فوق السادسة عشر في العمر. ويقيس في كليههما القدرتين اللفظية 
والمكانية. ويتكون المقياس من أحد عشر اختباراً فرعياًء 6 منها لقياس القدرة اللفظية 
والبقية لقياس القدرة المكانية» ويقيس الاختبار اللفظي المعلومات العامة من خلال 25 
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فقرة. والفهم العام من خلال 10 فقرات,. والاستدلال الحسابي من خلال 10 فقرات 
أيضاًء وإعادة الأرقام من خلال 14 فقرة» والمتشابهات ومعاني المفردات من خلال 42 
فقرة. أما اختبار القدرة المكانية فيقيس المقدرة على الترتيب وإكمال النقص وتجميع 
الأشياء والسرعة والدقة؛ من خلال رسوم المكعبات ورموز الأرقام. 

دلالات الاختبارات الفرعية: 


يشمل المقياس اللفظي المعلومات. والفهم. والمتشاءهات. والمفردات. وكلها ذات 
أساس لفظي وتتطلب ذاكرة قوية ومفاهيم لفظية. كما يشمل المقياس اللفظي الحساب 
وإعادة الأرقام. وهما وإن لم يكونا ذا أساس لغظي إلا أنبما يرتبطان بالأرقام وبالعلاقات 
العددية. ويقيس فرع المعلومات مدى معرفة الفرد وذاكرته البعيدة. وهما مؤشران 
دالان على قدرته العقلية ومقدار تنبهه للعالم من حوله. ويقيس المهم قدرة الفرد عل 
تقويم خبراته الماضية واستخدامها في مواطن إصدار حكم أو استجابة مناسبة لموقف. 
أما المتشايبات فتقيس قدرة الفرد على التعبير اللفظي عن العلاقة بين موضوعين. 
ويشير الأداء المندني في الاختبار إلى حمود أو صلابة أو تحريف في العمليات الفكرية. 
وتكشف الاستجابة في هذه الجزئية من المقياس عن الطريقة التي ينظر بها الفرد إلى عالمه 
ويربط بها بين الأشياء. وتقيس المفردات الذكاء العام من حيث قدرة الفرد على التعلم 
وحصيلته من المعلومات اللفظية والمدى العام لأفكاره. ولاختبار إعادة الأرقام دلالة 
على قوة الذاكرة والقدرة على التركيزء إذ يرتبط انخفاض درجة الأداء في الاختبار 
بتشتت الانتباه وبخاصة في إعادة الأرقام بالعكس. وكذلك الأمر بالنسبة لاختبار 
الاستدلال الحسابي إذ يقيس هو كذلك القدرة على تركيز الانتباه لإجراء عمليات 
فكرية (الشيخلي. 2005؛ عباس. 2002؛ الهويدي وجملء 2006). 

يشمل المقياس العملي القدرة على ترتيب الصور وإكمالها وتجميع الأشياء ورسوم 
المكعبات ورموز الأرقام. أما ترتيب الصور فيقيس قدرة الفرد على فهم وتقدير الموقف 
الكلي. وعلى التخطيط وتقدير العواقب؛ وقد يفيس الوعي الاجتماعي. كما يُعتبر اخنتبار 
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تكملة الصور مقياساً لقدرة الفرد على التمييز بين التفاصيل الأساسية وعلى التناقفض 
نتيجة الحذف. وتجتمع اختبارات رسوم المكعيات وتجميع الأشياء ورموز الأرقام لتدل 
على قدرة الفرد على التناسق البصري - الحركي. ويفيد مقياس رسوم المكعيات منفرداً 
في الاستدلال على نوعية سلوك الفرد من حيث التردد والمحاولة والاندفاعية أو الحذر 
أو اليأس أو المثابرة أو التخطيط. كما يتضمن هذا الاختبار قياساً للقدرة التركيبية 
والتحليلية (الشيخلي. 2005؛ عباس. 2002؛ ال هويدي وجمل. 2006). 


2 مقياس القدرات العقليي: 


في دراسة مستفيضة لتصميم برنامج للكشف عن الموهوبين ورعايتهم بتكليف 
من مدينة الملك عبد العزيز للعلوم والتقنية أكمل فريق عمل برئاسة النافع وآخرون 
(1979) خلال 36 شهراً أول مشروع عن الموهوبين يتم في المملكة العربية السعودية 
هذه الشمولية والمنهجية العلمية آنذاك. وقد اكتمل إعداد التقرير النهائي للمشروع 
بعد أن تم تقديمه في شكل تقارير مرحلية بلغت 18 تقريراً علمياً تم تقويمها وتحكيمها 
من قبل المحكمين العلميين الذي اختارتهم مدينة الملك عبد العزيزء وتمت الاستفادة في 
التقرير النهائي من الملاحظات والتعديلات والآراء العلمية التي أبدوها. ويتكون 
التقرير النهائي للمشروع من تسعة مجلدات تحتوي على (1658 صفحة ). احتوى 
المجلد الأول منها الملخص والتوصيات. والمجلد الثاني اختبار وكسلر لذكاء الأطفال 
المعدل والمجلد الثالث مقياس القدرات العقلية» والمجلد الرابع اختبار تورانس للتفكير 
الابتكاري. والمجلد الخامس استبانة الميول. والمجلد السادس برنامج التعرف على 
الموهوبين والكشف عنهم. والمجلد السابع البرنامج الإثرائي التجريبي في العلوم. 
والمجلد الثامن البرنامج الإثرائي التجريبي في الرياضيات, والمجلد التاسع المفاهيم 
السائدة عن الموهوبين وطرق الكشف عنهم ورعايتهم. 

تم التطبيق التجريبي للبرنامج في عام 1978م على عينة من مدارس مدينة الرياض 
مكونة من 138 مدرسة تمثل 16/ من مدارس المنطقة؛ ويبلغ عدد التلاميذ من الصف 
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الثالث ابتدائي حتى الصف الأول ثانوي والمحددين في خطة المشروع من سن 16-9 
سنة 51.081 تلميذا وتلميذة. وقد طبق البرنامج على ثلاث خطواتء شملت الأول 
ترشيح المدارس للتلاميذ المتميزين في التحصيل الدراسي أو في العلوم والرياضيات 
والحاصلين على معدل (90/) فأكثر خلال العامين السابقين للتطبيق. وكذلك التلاميذ 
الذين يقدر المدرسون أنهم موهوبين. وقد رشحت المدارس 1937 تلميذاً وتلميذة 
يمثلون (3.8/) من مجموع التلاميذ الذين اختيروا من بينهم. وشملت الخطوة الثانية 
تطبيق اختبار القدرات العقلية واختبار (تورانس) للتفكير الابتكاري على التلاميذ 
المرشحين من المدارسء. واعتبرت الدرجة 115 هي الدرجة الفاصلة للموهوب من غير 
الموهوب في كلا الاختبارين» وقد حصل على هذه الدرجة فأكثر 716 تلميذاً وتلميذة 
في اختبار القدرات العقلية و292 في اختبار (تورانس) للتفكير الابتكاري. في الخطوة 
الثالثة تم تطبيق اختبار وكسلر لذكاء الأطفال المعدّل والمقنن على البيئة السعودية على 
عينة عشوائية من 1.164 تلميذاً وتلميذة من بين المختارون في الخطوة الثانية» وأصبحت 
هي العينة النهائية التي أجريت عليها التحليلات الإحصائية. اعتبرت درجة الذكاء 
0 هي الدرجة الفاصلة في اختبار وكسلرء وقد حصل على هذه الدرجة فيا فوق 206 
تلميذ وتلميذة اعتبروا هم الموهوبين في الذكاء وفقا هذا المحك. 

وللتحقق من كفاءة وفعالية الطرق المستخدمة على ضوء التطييق التجريبي 
للبرنامج فقد اعتبر فريق العمل (النافع وآخرون. 1979) اختبار وكسلر هو المحك 
الذي تقارن به فعالية وكفاءة الطرق الأخرى في التعرف على الموهوبين في محال الذكاء 
وذلك عند ثلاث درجات فاصلة هي: 120. 125. 130. كما اعتير اختبار (تورانس) 
للتفكير الابتكاري هو المحك الذي تقارن به الطرق الأخرى في التعرف على الموهوبين 
في الابتكار عند درجة فاصلة 115 فأكثر. وقد أظهرت النتائج أن نسبة الفاعلية 
والكفاءة للطرق المختلفة في الكشف عن الموهوبين في الذكاء تراوحت بين 14/ إلى 
2 بالنسبة للفاعلية و 1/ إلى 42/ بالنسية للكفاءة. وتعكس نسبة الفاعلية قدرة 
الطريقة على التعرف على من صنفوا على أنهم موهوبين عن طريق المحك. أما الكفاءة 
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فتدل على قدرة الطريقة على عدم إضافة من هم غير موهوبين إلى قائمة الموهوبين. أي 
قدرة الطريقة على التخلص من الأخطاء الموجبة. وتتشابه هذه النتائج إلى حد كبير من 
نتائج الدراسات السابقة التي تراوحت نسبة الفاعلية فيها ما بين صفر إلى 92/ 
والكفاءة من 4/ إلى 71/ مما يشير إلى إمكان تجاوز الحدود البيئية والثقافية للاستفادة 
من التراكم المعرفي والخبرات السابقة في فعالية وكفاءة الطرق المختلفة والكشف عن 
ا موهوبين من الأذكياء في مجتمع المملكة. 

ومن حيث ترتيب الطرق بشكل عام فيأتي الذكاء الجمعي كأعلى الطرق نسبة في 
كلا القاعلية والكفاءة والتحصيل العام وتحصيل العلوم في الفاعلية. أما ني الكفاءة فإن 
أفضل الطرق هي الذكاء الجمعي والتفكير الابتكاري. على أن هذا الترتيب يختلف 
قليلاً فيها بين البنين والبنات والمرحلة الدراسية الابتدائية والمتوسطة وإن كان هناك نوع 
من الاتساق في ترتيب الطرق بشكل عام. وبالنسية لفاعلية وكفاءة الطرق في الكشف 
عن الموهوبين في التفكير الابتكاري فقد تراوحت ما بين 29/ و 69/ في الفاعلية. وكان 
ترتيب الطرق كما يلي: التحصيل العام. فتحصيل العلوم والرياضيات. ثم درجة الذكاء 
الجمعي. فتقديرات المدرسين. أما الكفاءة فقد كانت نسبتها متواضعة وتراوحت ما بين 
5 إلى 20/ وكان أعلاها كفاءة الذكاء الجمعي. أما فاعلية وكفاءة الطرق في الكشف 
عن الموهوبين في الذكاء والتفكير الابتكاري معاً فقد تراوحت ما بين 19/ إلى 92/ 
للفاعلية» و 5/ إلى 49/ للكفاءة. ويعتبر الذكاء الجمعي أفضل الطرق يليه تحصيل 
العلوم والرياضيات مع وجود فروق تبعاً للجنس والمرحلة الدراسية. 

يرى الباحث أن مقياس القدرات العقلية يعد من أبرز الدراسات التي تمت على 
الساحة السعودية. ويعد تاريخ إنجازه حجر زاوية في مسيرة الكشف عن الموهوبين 
ورعايتهم في المملكة العربية السعودية. وعلى الرغم من أن هذا المقياس يعد المقياس 
المعتمد من قبل وزارة التربية والتعليم للتعرف على الطلاب الموهوبين ويتم تطبيقه 
سنوياً على الآلاف من طلاب التعليم العام بدءآ من السنة الخامسة الابتدائية منذ ما 
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يزيد على ثلائين عاماء وعلى الرغم من تكوين المركز الوطني للقياس والتقويم في 
الموهوبين منذ عام 9م (1420 ه). ومع وجود الموارد الفنية والمالية. إلا أن تطوير 
المقياس ليلائم المستوى الذهني والثقاني الذي وصل إليه طلاب التعليم العام مؤخراً لم 
يتم بعد. 
3 مقياس المصفوفات المستابعي المعياري: 

طُوّر مقياس المصفوفات المتتابعة المعياري في بريطانيا قبل الخرب العالمية الثانية 
لقياس القدرة العقلية والذكاء من عمر 1! سنة فها فوق. واستخدم خلال الحرب في 
اختيار أفر اد الجيش البريطاني وتصنيفهم(951! ,830©8): ثم استخدم فريق علماء 
النفس في سلاح الجو الأمريكي أثناء الحرب العالمية الثانية تحت إشراف جيلفورد 
(1967 ,1050فن3) المقياس لقياس ذكاء المتقدمين للخدمة العسكرية. 

هناك ثلاثة أنواع من اختبارات ١‏ لمصموفات المتتابعة التى وضعها ريفن ( ,821088 
19626 .19628 .1960) هي: مقياس المصفوفات المتتابعة المعياري. ومقياس 
المصفوفات المتتابعة الملون. ومقياس المصفوفات المتتابعة المتقدم. 


يتكون مقياس المصفوفات المتتابعة المعياري من حمس مجموعات سُّمَّيت (أ). 
(ب). (ج). (د)ء (5)» كل منها يتكون من 12 مفردة. فتكون في مجملها 60 مفردة 
متتابعة حسب الصعوبة (أبو حطبء 1979). تتألف كل مفردة من رسم أو تصميم 
هندسي أو نمط شكلي. حذف منه جزء يقوم الخاضع للفحص باختيار الجزء الناقص 
من بين اننكة أو ثهاني خيارات معطاة. وتشمل المصفوفة على قسم تدريبي لتدريب 
المتقدم على الاستخدام دون التأثير في درجة التحصيل. صممت المجموعة الأولى في 
المصفوفة لتكون الأسهل ثم تتدرج الصعوبة صعوداً داخل كل مجموعة ومن المجموعة 
إلى التي تليهاء مع احتفاظ كل المفردات في كل المجموعات بالتشابه في المبدأ المنضمن 
فيهاء وتتطلب كل مجموعة نمطأ مختلفاً من الاستجابة. فالمجموعة (أ) تتطلب تكملة 
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نمط أو مساحة ناقصة؛ والمجموعة (ب) تتطلب تكملة نوع من قياس التمائل بين 
الأشكال. وتتطلب المجموعة (ج) التغيير المنتظم في أنماط الأشكال. أمأ المجموعة (د) 
فتتطلب إعادة ترتيب الشكل أو تبديله أو تغييره بطريقة منتظمة» وأخيراً تتطلب 
المجموعة (ه) تحليل الأشكال إلى أجزاء على نحو منتظم وإدراك العلاقات بينها (أبو 
حطب وآخرون. 1979). 

يتكون مقياس المصفوفات المتابعة الملون من 36 مصموفة موزعة على ثلاث 
مجموعات في كل مجموعة ١2‏ مصفوفة ملونة صممت لتلائم الأطفال الذين تتراوح 
أعمارهم بين 5 إلى 1! سنة. أما مقياس المصفوفات المتتابعة المتقدمة والذي أعد عام 
41م لاستخدامه مع المستويات الأعلى من الذكاء فيدأ تكوينه من 48 مصفوفة ثم 
اختصر في عام 1962م ليصبح 36 مصفوفة فقط (عيد وآخرون. 1999). 

ويتميز المقياس بكونه وضع أصلا كاختبار ذكاء جمعي متحرر إلى حد ما من 
المؤثرات الثقافية أو البيئية لكونه لا يشتمل عناصر لغوية» كما أن للدافعية وعامل 
السرعة في الإجابة لدى الخاضع للفحص أثر على النتيجة؛ بخلاف اختبارات الذكاء 
الفردية التي لا تلعب سرعة الاستجابة على أسئلتها دوراً في التتيجة. و يعتبر مقياس 
المصفوفات المتتابعة مقياساً جيدا لحل المشكلات. والاستدلال. والذكاء السيال. فإنه 
يقيس الذكاء الطبيعي (السيال) وليس المكتسب المرتبط بالبيئة (المتبلور). ويأتي مفهوم 
هذين النوعين من الذكاء من نظرية كاتل (963! .6801611©) التي تشير إلى أن القدرة 
العامة التي يرمز ها بالعامل (8) تتكون من نوعين من الذكاء. الأول الذكاء السيال. 
والثاني الذكاء المتبلور. وعلى الرغم من التداخل بين خصائص النوعين المذكورين من 
الذكاء. الأمر الذي يجعل من الصعوبة الفصل بينهماء إلآ أن هما صفات مختلفة ها تأثير 
هام على جوانب تعليمية وعلاجية. أما الذكاء السيال فيشير إلى القدرة على المنطق. 
وعلى حل المشكلات كما ذُكر سابقء وني منأى عن المعلومات المعرفية المحصلة سلفاء 
ويعتبر حيوا لمجموعة واسعة من المهام الإدراكية. كا يعتبر الذكاء السيال واحداً من 
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أهم العوامل التي تُأثر في عملية التعلم. بل يعد وثيق الصلة بالنجاح الاحتراني 
والتعليمي (2008 .011655 :4# 186881). من جانب آخر فإن الذكاء المتبلور. بحسب ما 
جاء في نظرية كاتل (1963) ينمو نتيجة تفاعل الذكاء السيال للفرد مع بيئته وثقافته. 
ويشتمل على المعارف والمهارات المتعلمة. 

يستخدم مقياس المصموفات المتايعة المعياري في الكشف عن الموهوبين 
والمتفوقين لم تميز به من سهولة في التطبيق وقلة في التكاليف. إضافة إلى أنه جرى 
استخراج معايير محلية كثيرة له جعلت استخدامه في المجتمعات المختلفة ممكناً ويفعالية 
ملحوظة في التصنيف والتقييم للأفراد الخاضعين للفحص من ذوي القدرات العقلية 
العادية والمرتفعة وخاصة من ذوي الأعمار التي تتراوح ما بين !! إلى 25 سنة. ويتميز 
المقياس بكونه من أشهر الاختبارات لقياس العامل العام للذكاء حين يكون المدف 
تحديد المستوى العقلي العام للخاضع للقياس. وبالتالي من أفضل الأدوات التي يمكن 
استخدامها في التصفية المبدئية العامة وكثرة الأبحاث والدراسات التي أجريت عليه 
فتراكم بالتاللي حوله إرث كبير من التراث العلمي شمل بيئات عربية مثل تقنينه للبيئات 
العراقية (970! ,طنا1]-اناطه). والمصرية (السيد. 1972)), والسعودية (أبو حطب 
وآخرون 1979). والإماراتية (عيد وآخرون. 1999): وكذلك عل البيئة السودانية 
(الخطيب والمتوكلء. 2001). والمصفوفة مزودة بجداول للمعايير تستخدم في تحويل 
الدرجة التي يحصل عليها الخاضع للاختبار إلى نسب ذكاء انحرافية لفئات الأعمار 
المختلفة بمتوسط قدرة 100 وانحراف معياري قدره 15 (أبو حطب وآخرون. 1979). 

ولقد طُبق المقياس في المملكة العربية السعودية بواسطة أبو حطب وآخرون 
(1979) في دراسة نشرت تحت مسمى "تقنين اختبار المصفوفات المتتابعة على البيئة 
السعودية - المنطقة الغربية" على عينة من المفحوصين من الذكور والإناث بلغ عددهم 
الكل 4932 مفحوصا ومفحوصة توصل من خلافا إلى صدق الاختبار من حيث كونه 
اختباراً غير لغويأ. وأنه اختبار قوة وليس اختبار سرعة؛ وإلى صحة الترتيب الذي 
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اقترحه ريفن. وأن المفردات الفردية داخل المجموعات تتابع تتابعاً منتظياً من الأسهل 
إلى الأصعب. وأن الاختبار يعطي تمايزاً في العمر ابتداء من سن الثامنة حتى سن 
الرابعة عشر. وأن هناك اختلافاً في تمايز العمر بين الجنسينء وأن الاختبار يمكن أن 
يستخدم كأداة تميز بين المستويات الدراسية المختلفة. كما توصلت الدراسة إلى ثيات 
الاختبارء واستخرجت معايير مثينية تلائم البيئة السعودية للعينة الكلية وكذلك لكل 
جنس على حدة. 

استخدم المقياس في الكشف عن الموهوبين في العديد من الدول العربية» منها ما 
أشير إليه سابقاً عن استخدامه في المملكة العربية السعودية (أبو حطب وآخرون, 1979). 
كا استخدم في الإمارات العربية المتحدة. وتونسء. والعراق. ومصر (صادق وآخرون. 
6)». والسودان (الخليفة. 2008). وتبين أن له قدرة في الكشف عن الموهوبين. 


مفاهيم حول الإبداع: 


ليس من السهل التوصل إلى مفهوم متفق عليه لمصطلح الإبداع ( ,81:81 يه وتحو© 
4©) فلذلك لا يختلف التعرض لفاهيم الإبداع عن التعرض لمفاهيم الموهبة من 
حيث التعقيد والاختلاف والارتباط بالخلفيات النظرية لواضعي المفاهيم المتباينة. 
وعلى الرغم من الاتفاق اللغوي على معنى الإبداع, إلا أن ما جرى استعراضه من 
الدراسات في هذا الجزء من البحث. والتي منها دراسات تيرمان ( .1925 .760870 
4 وولبيرغ (1988 .1982 .8ع10ة/1ا) وتصنيف كل من تيلور (959! .,والاة1) 
وكلارك (992! .6:وا©) يشير إلى مدى التغيير الذي طرأ على المفاهيم الاصطلاحية 
لمعنى الإبداع منذ بدء الأهتام به حتى العصر الحديث. وعلى الرغم من وجود فوارق 
عديدة في المفاهيم إلا أن هناك اتفاقاً بين الكثير من العلماء على غالبية الخحصائص 
الإبداعية لدى الموهوبين جرى الكشف عن أغلبها من خلال دراسات قام بها بارون 
(1988 ,1969 .قممصد8). و ماكينون (1978 ,08مطأك[ء84) من جامعة بيركلي في 
الولايات المتحدة الأمريكية حول المبدعين من المعهاريين والكتاب وعلماء الرياضيات 
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(2004 .تنظ يه وذناو). إضافة إلى دراسات تيرمان و ولبيرغ التي سبق الإشارة 
إليهما. 

ولقد أورد جروان (2004) أن موني (310026 ) و تيلر (,15/زه1) وجدا أن هناك 
ما بين خمسين إلى ستين تعريفاً للإبداع مصنفة ضمن أربعة اتجاهات رئيسية تتداخل 
وتتكامل مع بعضها تتمثل في: الشخص المبدع. والإنتاج المبدع. والعملية الإبداعية. 
والبيئة الإبداعية. وذهب آخرون (جروان. 2004) إلى تصنيف هذه التعريفات في أربعة 
محاور رئيسة هي: محور المناخ الذي يقع فيه الإبداع. ويتبنى هذا التوجه علماء علمي 
الاجتماع والإنسان؛ ومحور الإنسان المبدع بخصائصه المعرفية الشخصية والتطورية 
والوجدانية والحسدية. وهذه تعريفات يتبناها علماء نفس الشخصية؛ ومحور العملية 
الإبداعية ومراحلها وارتباطها بحل المشكلات وأنماط التفكير ومعالجة المعلومات. 
وهذه تعريفات يتبناها علماء النفس المعرفيون؛ ومحور النواتج الإبداعية والحكم عليها 
على أساس الأصالة والملاءمة؛ وهي التعريفات الأكثر شيوعاً إذ أنها تعكس الجانب 
الملموس والمشاهد لعملية الإبداع. وهي تعريفات يتبناها علماء النفس التقليديون. 

يُعتبر الطالب المتصف بالنشاط الأكاديمي المتميز طالب علم ومكون للمعرفة من 
الطراز الأول. ويتحلى هذا النوع من الطلاب بالقدرة على استيعاب كم كبير من العلوم 
والمعرفة دون أن يكون بالضرورة لديه الاهتمام لتحويل ذلك إلى منتجء إذ أن الانغياس 
في المجال المعرفي وجمع المهارات والمعلومات عن ذلك المجال يعتبر هدفا ومقصدا في 
حد ذاته. ولقد بينت البحوث الكثيرة التي أجريت على هذا النوع من الطلاب 
(2005 ,ومدل91ة2 به وعطده)5) أنهم يتصفون بمستوى ذكاء مرتفع وقدرة عل 
تحقيق إنجازات عالية. كما تشير هذه الدراسات إلى امتلاك هذه النوعية من الطللاب 
قاعدة معرفية أعمق وأعرض من أقراءهم ني المستوى العمري أو الأكاديمي. وأن لديهم 
مهارات إدراكية عظيمة, وأنهم أكثر مرونة في أساليبهم لحل المشكلات, وأنهم مخططون 
إستراتيجيون أفضل. ويفضلون التعامل مع الأمور المعقدة وذات التحدي. وأن لديهم 
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قدرة أفضل على النظر من زاوية أخرى ويمتلكون شبكة منظمة وشاملة من المعلومات 
حول كل من الحقائق والإجراءات التي تخص المواضيع ذات الاهتمام؛ مما يجعلهم 
متميزين عن أقرانهم من الطلاب. ولقد تمت دراسة ومناقشة الخنصائص المعرفية وتلك 
الضرورية للمناخ التعلمي المناسب فؤلاء الطلاب على نطاق واسع. وإن لم يتم تطبيقها 
في الفصول الدراسية التقليدية. 

كا أن الإبداع يظهر على هيئة تفكير إبداعي :1954 ,لانن :1992 ب1,ةا©) 
(2002 .5مههظ يعتمد الأسلوب العلمي في البحث المتضمن الإحساس بالمشكلات 
التي تواجه المجتمعء والقدرة على الملاحظة. ووضع الفرضيات واختتبارهاء والتحقق 
من صحة النتائج وفائدتها وتعميمهاء أو على هيئة منتج أو اكتشاف الجديد. وفي كلتا 
الحالتين يحب أن يكون الناتج عن التفكير الإبداعي ذو فائدة وقبول في المجتمع. وتختلف 
نوعية منتجات الإبداع بحسب قدرة وتوجه الشخص المبدع (الهويدي وجمل. 2006). 

ومع هذا الفهم العريض للمفهوم الإبداعء إلا أن هناك مجموعة محددة من التعريفات 
أنْرت بوضوح في أكثر من جانب في المراحل العملية التي تلي مرحلة التعريف والتي 
منها كيفية قياس الإبداعءمنها ما طرحه كل من جيلفورد ( .1954 ,1950 ,5:0/ائن0) 
7» وتورانس (988! .1966 .708006). حيث يعرف جيلفورد الإبداع بأنه: 
سمات تضم طلاقة ومرونة التفكير. والأصالة. والحساسية للمشكلات. وإعادة 
تعريف المشكلة وإيضاحها بالتفصيل. وهو بذلك قدرات يمكن تصنيفها ضمن 
التفكير الناقد (جروانء. 2004). أما تورانس فيعرف الإبداع بكونه "عملية تساعد 
المتعلم على أن يصبح أكثر حساسية للمشكلات وجوانب النقص والثغرات في المعرفة 
أو المعلومات واختلال الانسجام. وتحديد مواطن الصعوبة وما شابه ذلك؛ والبحث 
عن حلول. والتنبؤء وصياغة الفرضيات واختبارها وإعادة صياغتها أو تعديلها من 
أجل التوصل إلى نتائج جديدة ينقلها المتعلم للآخرين" (جروان, 2004. ص: 74). 

ومع تنوع النصائص وتعدد الجوانب واختلاف المراتب والمستويات والتعريفات. 
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يظل الإبداع يتكون من مجموعة من المهارات والقدرات التي يمكن كشفها والتعرف 
عليها وتطويرها (جروان. 2004؛ الشيخلي. 2005؛ الطيطي. 2004) والتي منها 
الطلاقة. والمرونة. والأصالة. والتحليلء والتركيب. والاحتفاظ بالاتجاه. والحساسية 
للمشكلات والقدرة على تعريفها وتحديدهاء والتقييم. والتنبؤء والتفكير المنطقي. 
ويمكن تعريف الطلاقة بأنها القدرة على طرح أفكار جديدة أو بدائل لأفكار قائمة أو 
استعمالات جديدة فاء وبسرعة عالية. والطلاقة أنواع هي: الطلاقة اللفظية والتي تعني 
القدرة على إنتاج عدد كبير من الكليات تنصف بصفات معينة في زمن قصير محدد. 
والطلاقة الفكرية والتي تعني القدرة على طرح أكبر عدد تمكن من المعاني أو الحلول أو 
العناوين أو الاستعمالات لشيء محدد في زمن قصير محدد. وتعرف المرونة هنا على أنها 
القدرة على التفكير في أكثر من اتجاه وكذلك القدرة على تغيير الاتجاه من موقف إلى 
آخر؛ بمعنى آخر المرونة التلقائية ومرونة التكيف. ويعني بالأصالة القدرة على إعطاء 
إجابات غير مسبوقة من حيث تنوعها وجدتها. وتعتبر الأصالة من أكثر الخصائص 
ارتباطاً بالتفكير الإبداعي. أمَا التحليل فهو القدرة على تفكيك الكل إلى عناصره 
الأساسية. ويعرف التركيب بالقدرة على استخدام العناصر لتكوين شيء متكامل. 
ويتمثل في القدرة على إضافة الأجزاء. أو التفصيلات إلى بعضها البعض ليظهر الشبىء 
في صورته المتكاملة أيآ كان ذلك الشيىء صورة أو فكرة أو عملاً. أماً الاحتفاظ بالاتجاه 
فيعرف بالقدرة على التركيز على المشكلة دون أن يكون للمؤثرات الخارجية تأثير على 
التفكير. ويعنى بالحساسية للمشكلات والقدرة على تعريفها وتحديدها بالقدرة على 
اكتشاف المشكلات وتعريفها من حيث أصوها وفروعها وتنوعهاء وتحديد وإيجاد 
المعلومات الناقصة فيهاء وطرح تساؤلات جديدة حوها. ويعرف التقييم بالقدرة على 
المقارنة والمفاضلة بين الأفكار والمنتجات والحلول. والتنبؤ بالقدرة على توقع النتائج 
والحلول والبدائل الممكنة؛ والتفكير الطلتب افده عل جد اليراير ذات الفلا 
والارتباط وتلك التي ليس ا علاقة وارتباط بالمشكلة. ا يعني بالتفكير المنطقي 
القدرة على الانتقال في خطوات التفكير بشكل متسلسل 00 
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نتائج مقبولة عقلياً (الهويدي وجمل. 2003). 

والإبداع مستويات صنفها تيلور (1959 .:10اة1) إلى خمسة أصناف حسب 
النوع. وصنفتها رف (2005 ,101) حسب المستوى. يتكون تصنيف تيلور من الإبداع 
التعبيري (255176م18) والذي يعني تطوير فكرة أو منتج بغض النظر عن نوعيته أو 
جودته مثل كتابة قصة أو عمل لوحة فنية» والإبداع المنتج أو التقني ( / عءناةاءس لومم 
اوءنهطءه1) وهو إيجاد ناتج له فائدة أو قيمة. أو تطوير ناتج قائم يرفع من فائدته 
ويزيد من قيمته. والإبداع الابتكاري (1981106) والذي يعني القدرة على استخدام 
المواد بصورة جديدة ومطورة ولكن دون تقديم إسهام جديد في المعرفة أو المبادئ 
والنظريات أو المدارس الفلسفية» والإبداع التجديدي (108018010) ويعني مقدرة 
الفرد على اختراق مدارس أو نظريات أو قوانين أو مبادئ وتقديم إضافات جديدة. 
والإبداع التخيلٍ (1:088108110) ويعني قدرة المبدع على الوصول إلى نظرية أو افتراض 
أو قانون جديد (المهويدي وحملء 2003؛ جروان, 2004). 

كها عرفت رف (2005 ,6نا8) خمسة مستويات للإبداع أسمتها: "تقديرات رف 
لمستويات الإبداع" استنتجتها من خلال دراسة 78 طفلاً من 50 عائلة ما بين موهوب 
وفائق الموهبة هدفت إلى الدلالة على تنوع مستويات الإبداع والحاجة إلى توفير وسائل 
تقييم إضافية تمكن الآباء والتربويين القائمين على تطوير الموهبة من فهم فئة الأطفال 
الفائقي الإبداع. واستندت رف في دراستها على أن اختبارات الذكاء توفر وسائل 
معقولة لقياس القدرة الذهنية ولكنها مع ذلك تقلل في تقدير عدد الأطفال الذين هم 
في المستويات العليا من الموهبة» وأن المدارس تُعرف في كثير من الأحيان الأطفال 
الموهوبين بأولئك الذين يتحصلون على درجات أعلى في نطاق 98/ في اختبارات 
قدرات الذكاء. ولكن يفشل هذا التعريف في التعرف على المدى الواسع للقدرات 
المتواجدة لدى الأطفال الواقعين في نطاق 2/ من هذه المقاييس. يلخص الجدول التالي 
مستويات رف: 
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الرابع 9 |+!41! |اسخناء إلى تأصيل واحد أو اثنين في الصف الدراسي 
ف الابدا الواحد 


الخامس | 99/ استثناء إلى تأصيل | على مستوى القطر على الأقل !: 
0 مع تناسب أعلى في المدن 
الكيرى. 
مستوى فكري أعلى من المعتاد. 


الثالث |90 - | 136 - | استغناء في الإبداع واحد أواشينءربم أكثرفي 
1 140 مدارس ذات مستوى اجتماعي 


وحافز داخل للتعلم عبر ميادين 
عديدة. 


المصدر: (2005 ,1ن1). 
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وللمبدعين خصائص جرى رصدها بصفة متكررة (2004 ,تاملظ © 9015ه0) 
تتلخص في أن المبدعين من الصغار والكبار - في كثير من الأحيان - يتحلون بثقة عالية 
بالنفسء وبالاستقلالية؛ وبالإقدام على أخذ المخاطر. وبطاقة عالية» وبحماس مرتفع. 
وبحب المغامرة. وبحب الاستطلاع. وبالمرح وحب المداعبة» وبالمثالية» وبعمق 
التفكير. كما أن فئة المبدعين تميل إلى الاهتمام بالفنون والجمال وانجذاب نحو الأمور 
المعقدة والغامضة. وأن تكون أكثر إدراكاً وحسية وبداهة. ومن أهم خصائص هذه 
الفئة أن لديها القدرة على الصبر على الغموض الذي عادة ما يصاحب الانخراط في 
الحلو ل الإبداعية. 

ومع وجود هذه الخصائص الإيجابية في الشخصية المبدعة. إلا أن هناك العديد من 
الخصائص التي يمكن أن يكون ها آثاراً سلبية والتي يمكن أن يكون بعضها موجوداً 
كذلك 2 تلك الشخصية(1962! ,مععموىه1 :1966 .طاأم58). من هذه الخصائص 
العناد» ومقاومة سيطرة الأبوين والمدرسينء وعدم التعاون. وعدم الاكتراث للأمور 
المتعارف عليها في المجتمعء والمزاجية؛ والميل إلى الجزم الزائد عن المعقول. والميوعة. 
وقلة الاهتام بالتفاصيل. والتوجه نحو عدم الانصياع للأنظمة والقوانين» والنسيان. 
والشعور بعدم مواكبة المجتمع. إضافة إلى ما سبق فإن الشخص البدع يرفض 
الاضطهاد. ولا يميل إلى أن يكون تقليدياء بل أكثر راديكالية» وأقل تمسكاً بالقيم 
الصارمة :1955 ,لطاوللاء © العااه© :1957 ,لأعاك © أأواظ :1955 ,لمموظ) 
(1951 بسعك! © اذأءج هولا :1956 ,اأطهل:2. كا أظهرت بعض الدراسات 81804) 
(1949 .عن :1953 ,لاعددناك1 ع عععطءء !51 ناكا 7 بوأء51 ع أن المبدع لديه اهتام 
أقل بالعلاقات البين شخصية. ولا يميل إلى التفاعل الاجتماعي. وأنه انطوائي 
ومتحفظ. ولديه تقدير أقل للقيم الاجتماعية. 

ولقد أخرج الدارسون تصنيفات كثيرة لخصائص المبدعين منها ما ورد ف 
دراسات سترانج (1!958 .51888) الذي شمل تصنيفه خصائص عقلية. واجتتماعية. 
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وعاطفية. وشخصية. وأخلاقية؛ وتتل وبكر (983! .8616 نت 1:انا1) اللذان شملا 
في تصنيفههم| خصائص اجتماعية» وجسمية؛ ووجدانية» وتفكيرية؛ وباسكا ( .88518 
9) كم ورد في الهويدي و جمل (2003) التي شمل تصنيفها خصائص معرفية 
وانفعالية؛ وكلارك (1992 .01:1) التي شملت خصائص معرفية» وانفعالية» وحسية 
وجسدية. وحدسية؛ وهلهان وكوفمان (1991 .1152808 ناق؟! على مهقطة!!118) اللذان شملا 
خصائص اجتماعية وعاطفية» وجسدية. وتربوية ومهنية. وأخلاقية. واستطرد الشيخلي 
في التصنيف فجعله في أربع مجموعات هي: العقلية أدرج فيها 27 خاصية. والاجتماعية 
أدرج فيها 13 خاصية: والوجدانية الانفعالية أدرج فيها 1١‏ خاصية. والجسمية أدرج 
فيها 9 خصائص. لمزيد من التفصيل أنظر (الشيخلي؛ 2005). من جانب آخر تدل 
دراسات ولبيرغ. ووليامزء وزيسر (2003 .7عواع2 © .كديهذااذ/لا .ععطادللا) على أن 
هناك مجموعة مكونة من اثني عشر سمة شخصية ومعرفية يتكرر ظهورها في وصف 
الشخص المبدع. ليست بالضرورة متواجدة جميعها في كل شخصية مبدعة, منها سمتان 
شخصيتان جديرتان بالاهتام والتركيز. السمة الأولى هي أن كل شخص مبدع من أي 
فئة عمرية يتمتع بطاقة وتحفيز عاليين ما يفضي على شخصيته صفات تميزها مثل: 
مندفع. شديد الحركة. متحمس. مثير. لحظي. مثابرء مواظب. مغامرء مستعد للعمل 
فيها يلي المسؤوليات المباشرة. ولديه توجه عالي نحو الإنجاز والظهور. السمة الثانية 
الجديرة بالاهتمام والتركيز هي المقدرة على المخاطرة» والتي تُعرِّف في بعض الأحيان 
بكونها عدم الخوف من تجربة الجديد. وعدم البالاة بالاختلاف عن الآخرين. 
والشجاعة. وعدم الحرج من تعريض النفس لمعاداة الآخرين. والاتصاف بالقدرة عل 
رفض القيود الموضوعة من قبل الآخرين, والمراهنة على الفشل. وعدم البالاة من 
سخرية الآخرين. ما سبق يدل على أن المبدعين يتحلون بشخصيات عميقة ومعقدة. 
بعيدين كل البعد عن السطحية والعفوية. يمكنهم أن يتصفوا بسهات متناقضة تناسب 
الظروف التي يواجهونها والحالة الذهنية التي يعيشونها. وفي دراسة لولبيرغ 
(2003 .قعداع2 ك .5نمهذاات/لا وعطاوللا 198/1 ..أهاء ععطلوللا :1982 .ورعطاو/ةا) 
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حول تاريخ طفولة 200 من الشخصيات الشهيرة في مجالات عدة منها الفن والسياسة 
والعلوم والدّينء ولدوا وعاشوا في الفترة من القرن الرابع عشر إلى القرن العشرين 
الميلادي. تبين أن هذه الشخصيات تشترك في سمات في الشخصية تكاد تكون متواجدة 
فيهم جميعاً حصرها في كونها شخصيات: متعددة البراعات؛ ذات تركيز عالي. مواظبة. 
ذات مهارات اتصال فائقة» ذات ذكاء عالي على الأقلء كما وجد أن غالبيتهم يتصفون 
بالأخلاق. والحساسية. والتفاؤل. والجاذبية» والشعبية. وني دراسته لطفولة هذه 
الشخصيات وجد ولبيرغ أنهم تعرضوا خلاها إلى مناخ محفز في الجوانب العائلية 
والتعليمية والاجتماعية. كما تميز حوالي ثمانون في المائة من هذه الشخصيات بالنجاح 
الأكاديمي في فترة الدراسة. وأن تسعون في المائة منهم كان لدمهم استقلالية لاختيار 
مجالات الدراسة. وأن الكثير منهم أظهروا إنجازات متميزة في مرحلة مبكرة. وبين 
ولبيرغ أن هناك فروق في جوانب كثيرة بين الفئات التي درسهاء فالعلاء والفنانون 
يختلفون في الاهتهامات مثلاً» إذ اهتمت فئة العلماء بدرجة أعلى بالأشياء والأفكار بينا 
اهتمت فئة الفنانين بالناس والمشاعر. وأظهرت فئة العلماء درجة أعلى من الإصرارء إذ 
كانوا يميلون إلى إتمام أعاللهم على الرغم من المعوقات والملهيات. وأبدوا اهتماماً 
بالكتب أكثر من الأنشطة. في اتجاه آخر قدرت فئة العلماء مستوى الذكاء الذي يتحلون 
به بدرجة أعلى من الإبداع؛ بينها انصرفت فئة الفنانين إلى تقدير الإبداع بدرجة أعلى من 
الذكاء. وأخيراً فيها اتجهت فئة العلماء إلى التخطيط الدقيق والتفصيلي لمستقبلها 
التعليمي وإلى إعطاء اهتمام أكبر للامان الوظيفيء أظهرت فئة الفنانين توجهاً نحو ترك 
الأمور تسير على أقدارها دون تخطيط مسبق (2004 ,11000 # 15اة0). 

في نفس محال التصنيف ولكن من جهة علم نفس الشخصية» أجريت وتجرى 
دراسات عديدة جمع معلومات عن العلاقة بين السيات الشخصية والإبداع 
(997! .5ع01 يت .واه اهط1). فقد استنتج ستيرنبيرج (1988 ,50©00618) أن هناك 
تطابق بين الإبداع وظواهر نفسية أخرى مثل مفهوم الشخصية:؛ وأن أحد طرق فهم 
الإبداع يأي من خلال دراسة أبعاد السيات الشخصية. وتَّعَرّف ستين ( .1974 ,8أع)5 


الإطار النظري للبحث 1[ 


5) على بعض الصفات الشخصية التي وجد أن ها ارتباط بالأشخاص اللمبدعين 
منها أن الشخص المبدع يتمتع بقدرة أكبر على التمييزء وأن تصرفاته تتحدد من خلال 
قيمه. وتتضمن قائمة السمات المذكورة التوكيد والاكتفاء الذاتيين 
( ع أو5أع2 دولا :1947 .مومسوطك :1955 ملطولنء, ع أاعنو© :1955 .ورمموظ 
95١‏ .تك ). 

للتفكير مفهوم يتضمن عدة أنواع نُكَوْن البنية المعرفية للتفكير المعتمدة على 
القدرات العمّلية للإنسان (1967 ,140:0فأنا0). وللقدرات العقلية تصنيفا ثلاثيا سماه 
جيلفورد "بنية العقل" (اءهالءاه1 0 عتدانءله5) يتضمن ثلاثة أنو اع هي: نوع 
العملية» ونوع المحتوى. ونوع المنتج. أمَا العمليات فَتَعَرّف بأنها شكل من أشكال 
النشاطات العقلية التي يقوم بها الفرد للتعامل مع المعلومات الجاهزة أو الخامات التي 
يتعامل معها ويستطيع تمييزها. وتتكون العمليات من خمسة أنواع: إدراكية وهي القدرة 
على الفهم والاستيعاب والاكتشاف والإحاطة. وتذكرية وهي القدرة على استعادة 
المعلومات. وتشعبية وهي القدرة على تكوين حلول عديدة لمشكلة ماء وتقاربية وهي 
القدرة على استخلاص حل واحد لمشكلة ماء وتقييمية وهي عملية الحكم على كون 
الإجابة دقيقة؛ وثابتة: أو صحيحة. من أمثال العمليات العقلية المعرفة والذاكرة 
والتفكير التفريقي والتفكير التجميعي والتقويم. 

وتُعَرّف المحتويات بأنها أشكال متسقة من المعلومات التي يمكن للفرد أن 
يميزهاء ويتكون من أربعة أنواع هي الرقمي ويتضمن كل ما يمكن اعتباره غير لفظي 
أو تصوريء. والرمزي ويتضمن النعت الفعلي والتواصلء وذات الدلالة والتي تتكون 
من تنظيم المعلومات على هيئة رموز أو علامات ليس ها معنى في حد ذاتها مثل الأرقام 
وأحرف افجاء. والسلوكية والتي تتضمن السلوكيات النفسية للفرد. أما النواتج فهي 
أشكال المعلومات التي تم إفرازها أو حدوثها خلال النشاط العقلي. وتتكون من ستة 
أنواع تنتجح من خلال تطبيق عمليات معينة على محتويات محددة» هي الوحدة: وتمثل 
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معلومة من بند واحد. والطبقة وتمثل مجموعة من البنود تشترك في بعض الميزات. 
والعلاقة وتمثل ترابط بين بنود أو متغيرات»؛ والمنظومة والتي تعرّف بمجموعة من 
البنود أو الشبكات التي لها مكونات متفاعلة» والتحول وهي تغيرات في ميزات بند 
مثل عكس ترتيب الحروف في كلمة؛ والتضمن والذي يعني التوقع أو التنبؤ. من أمثلة 
ذلك الوحدات. والفئات. والعلاقات. والنظم أو الأنساقء. والتحويلات. والمضامين. 
ولما كان كل من هذه الأبعاد الثلاثة قائم بذاته ولا يعتمد على الآخر. فإنه يوجد - من 
الناحية النظرية - 150 عنصرا مختلفا للذكاء (الطيطي؛ 2004). 


على ما تقدم عرّف الطيطي (2004. صص: 51) التفكير الإبداعي على أنه "تفكير في 
نسق مفتوح لا تحدده المعلومات التقليدية أو القوالب الموضوعة؛ كا أنه يعبر عن نفسه 
في صورة إنتاج هادف يتسم بالتنوع والجدة والأصالة وبقابليته للتحقق". ى) اعتبره 


عن حلول أو التوصل إلى نواتج أصيلة لم تكن معروفة سابقاً. ويتميز التفكير الإبداعي 
بالشمولية والتعقيد لأنه ينطوي على عناصر معرفية وانفعالية وأخلاقية متداخلة تشكل 
حالة ذهنية فريدة". 

يعتبر كل من هولينجورث (1101!128/0:18). و فروم (15505000) حسب ما ورد 
في بخيت (2004). و ماكينون (2421618000) الذي ورد في جروان (2002). أن 
الموهبة تظهر في شكل أداء فعلي إبداعي يتم من خلاله التعرف على الموهوب. كما أورد 
بخيت (2004) أن كل من هاريس (11865). وولاس (©1/8086ا). وديكسون 
وآخرون (0)055 © «ه«ن©) يؤيدون النظر إلى الموهبة من زاوية القدرة على نبج 
سلوك ابتكاري. بمعنى آخخر اعتبار نتاج التفكير الإبداعي دليلاً على وجود الموهبة. 
ويؤكد جيلفورد (أبو سماحة وآخرون. 1992) على الفرق بين الابتكار والقدرة على 
الإنتاج الابتكاري. إذ يرى أن وجود الابتكار مع عدم وجود الدافع يمنع الإنتاج 
الابتكاري. 
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يعرف كيتنج (1980 .1©3]188) الإبداع بكونه تفاعل أربع عوامل أطلق عليها 
مسمى "الوجوه الأربعة” للإبداع هي: التمكن من المحتوى. والتفكير التشعبي. 
والتفكير الناقدء والتواصل الفعال. ويعني هذا التوجه لكيتنج أنه لا يمكن للفرد أن 
يكون مبدعاً حتى يتحصل عل المعرفة والمهارات التي بها يمكن أن يكون مبدعاً. كما 
يعترف هذا التوجه بالتفكير التشعبي (الابتكاري) كأحد العوامل الضرورية للإبداع. 
ويذهب إلى أن المبدعين بفعالية يجب أن تكون لدمهم القدرة على التحليل؛ والاصطناع. 
وتقييم أفكارهم الإبداعية. وكذلك القدرة على نقد الأفكار واختيار الأصلح من بينها 
ليتم تطويره. ومن ثم القدرة على التواصل الفعال مع الآخرين لتمكينهم من استيعاب 
الأفكار وتقدير قيمتها (2005 .5051 © 0030]86005). واستناداً على تأكيد أنجيرزما 
(978! .5265008ل1) أن الإبداع يتضمن حساسية المبدع لمحيطه. ورأي ستين (1975) 
الذي يؤكد على تعريف الإبداع من خلال المحيط الثقافي الذي يظهر فيه يؤكد الخليفة 
وآخرون على الحاجة إلى تعريف الإبداع من خلال الثقافة المجتمعية التي يظهر فيها 
(1997 ,5مءطا0 ع هأءهادط) وإلى تعريفه بكونه إنتاج الأفكار الأصيلة. المفيدة 
والمقبولة. من قبل مجموعة تنتمي إلى نظام اجتماعي - ثقافي محدد. 

إن تركيز البحوث والدراسات على ربط الإبداع بالسمات الشخصية. وفهمه 
كنتاج تفكير متأثر بالنظام الثقاني - الاجتماعي الذي ينتمي إليه الشخص المبدع يجعل 
من اقتباس المقاييس الغربية وتطبيقها في البيئة المحلية مشكلة؛ إذ لابد من تعريضها 
لقدر كبير من التوطين حتى تلائم الثقافات المحلية التي سوف تطبق فيها 
(1997 .تععط0 »ع قاع ءاهط! :1979 .8051). ولعله من الأؤلى تأليف مقاييس خاصة 
بالمجتمعات المحلية تلائم ثقافتها بدلاً من استيرادها وتعديلها. 

أشرنا سابقاً إلى تأثر الإبداع بالبيئة الثقافية المحيطة. وبالتالي فإن التفكير الإبداعي 
تاثا بالعادات والتقاليد. والقيم والمعتقدات وكل ما يتصل بالمجتمع من التراث الثقاقي 
(الطيطي.2001): وقد أشار ت نتائج دراسات عديدة ( :1964 ,عءوزم » عمعوا 
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2 ,©ع1083 :1977 .جعأسمظ © ععم :1971 .مواذة :1967 .ؤبردل51 
9 .5810 © 10:8006) إلى وجود فروق في أداء الأفراد الذين يعيشون في طبقات أو 
مجتمعات تختلف ثقافياً فيما بينهاء على اختبارات التفكير الإبداعي. من العوامل الثقافية 
التي يمكن أن تلعب دوراً في إثارة وتنمية: أو إعاقة وتقييد قدرات التفكير الإبداعي 
لدي الأفراد. البيئة الأسرية؛ والمدرسة» والمجتمع المحفز والداعم نفسياًء والاتجاه 
الذي يقَوّم التتاجات الجديدة وييرز القدرات الإبداعية» والبيئة السياسية التي تشجع 
المناخ الحرء وتضمن الشعور بالطمأنينة؛ وتشجع الاستقلالية في النشاط (الطيطي. 
.)200١‏ 

وللتفكير الابتكاري أساليب يمكن تعلمهاء منها التفكير القياسى» والعصف 
الذهني. والقياس الخيالي» والتخيل أو التصور. فالتفكير الإبداعي إذاً ف من أنواع 
التفكير يحوي على مهارات يمكن قياسها والاستدلال من خلال ذلك القياس على 
مقدرة الفرد في هذا النوع من التفكير. ويقاس الإبداع عن طريق قياس التفكير 
التباعدي (التشعبي) (عمنلصنط1 اأمععءنانط) أو التفكير المنتج ( عماتاء نكمم 
8 ) بواسطة اختبارات الإبداع التي تتطلب وجود مهارات التفكير الإبداعي 
في الشخص الخاضع للقياس وتعطي مستوى وجودها فيه. وتنتصف أسئلة اختبارات 
الإبداع بعدم وجود إجابة نموذجية للسؤال كما هو الحال في اختبارات الذكاء. إذ 
تتطلب وجود الطلاقة والمرونة والأصالة في الخاضع للقياس. ومع وجود العديد من 
اختبارات الإبداع المعروفة والمستخدمة على نطاق واسع. إلا أن افتقارها للخصائص 
السيكومترية من حيث الصدق والثبات والمعايبر جعل من المناسب استخدام وسائل 
أخرى مصاحبة لتكون مصدراً إضافياً لتعزيز وجود الإبداع من عدمه في الشخص 
الخاضع للقياس (جروان, 2004). 


من أدوات قياس التفكير الإبداعي اختبار جيلفورد الذي يقيس المحتوى. 
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والعمليات» والنواتجح (1967 ,050)اننا©). ويعتبر إعلان النموذج المكون من 20! 
عنصرا نظريا للذكاء المحرك الذي قاد إلى تطوير اختبارات لقياس القدرات العقلية غير 
تلك التي تقاس باستخدام اختبارات الذكاء التقليدية وتتويجاً لأعمال جيلفورد التي 
بدأها منذ عام 0م بحض علماء النفس على البحث في جوانب الإبداع والتفكير 
التشعني: 

بناء على تلك الخلفية النظرية طوّر جيلفورد. من خلال بحوث عديدة» مجموعة 
متنوعة من الاختبارات السيكومترية لقياس القدرات المحددة التي توقعتها نظرية بناء 
العقل. وتقيس اختبارات جيلفورد أربعة أنواع من المهارات مستخلصة جميعها من 
تكوين مجموعات ناتجة عن التوفيق بين النواتج وأنواع مختلفة من المحتويات ( © ع»! 
7 .01:هذاعة)). هي: 

٠‏ مهارات الاستدلال وحل المشكلات: والتي تتكون من 30 مقدرة متميزة. 

٠.‏ مهارات التذكر: والتي يمكن تقسيمها إلى 30 مهارة متميزة. 

. مهارات صنع القرار (عمليات التقيبم): والتي تتكون من 30 مهارة متميزة. 

. مهارات ذات صلة باللغة (العمليات الإدراكية): والتي تتكون من 30 مهارة متميزة. 

وتتكون مجموعة اختبارات جيلفورد من عشرة اختبارات منفردة تقيس وجهات 
مختلفة من الإنتاج المتشعب. ويجري أثناء تطبيق المقياس توقيت كل من مهام الاختبار 
ورصد نتائجها في مجموعتين رئيسيتين هما: الطلاقة» ويِحصّى فيها عدد الإجابات ذات 
الصلة. والأصالة. ويِحصّى فيها عدد الإجابات ذات الصلة والنادرة. ويغطي المقياس 
المحتوى اللفظي والتصويري. 

من أدوات قياس التفكير الإبداعي كذلك اختبارات تورانس التي تهدف إلى 
قياس ست سات عقلية هي: الطلاقة. والأصالة. والإفاضة. والمرونة؛ والحساسية 
للمشكلات. والتنظيم. وتتكون النهاذج الحديثة من اختبارات تورانس للتفكير الإبداعي 
من عنصرين أساسيين هما العنصر اللفظي والآخر التصويريء ويتوفر في نموذجين (أ) 
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و (ب) (1988 ,1966 .3م70 :2002 .0185 يغ 1زعان11). ويقيس العنصر اللفظي 
من الاختبار ثلاث سمات عقلية من قدرات التفكير الإبداعي هي الطلاقة والمرونة 
والأصالة باستخدام ستة تمارين تعتمد على الكلمات. وتوفر تمارين الاختبار خمسة 
نماذج من الأسئلة هي: النموذج الأول والذي يطرح السؤال ويتيح الفرصة للمجيب 
للسؤال والتخمينء والثاني الذي يتيح الفرصة للخاضع للقياس لتحسين منتج معين. 
والثالث الذي يتيح الفرصة لطرح الاستخدامات الغير عادية للأفكار أما النموذج 
الرابع فيتيح الفرصة للخاضع للاختبار للتعامل مع الأسئلة الغير عادية» بينا يتيح 
النموذج الخامس المجال لمجرد التخمين. 

وتطرح الأسئلة في جميع النماذج لإثارة التفكير الإبداعي عن طريق رسم معين يتم 
الاستجابة له عن طريق الكتابة. ويقيس العنصر التصويري من الاختبار حس سمات 
عقلية من قدرات التفكير الإبداعي هي: الطلاقة والأصالة والإفاضة والتجديد 
والاستمرارية. باستخدام ثلاثة تمارين تعتمد على الرسومات. وعلى الرغم من أن كل 
من العنصرين اللفظي والتصويري يعطيان رصداً مركباً إلا أن تورانس استثنى تأويل 
النتائج كأسلوب قياس إحصائي على قدرات الفرد الإبداعية وشجع استخدام ملامح 
القوة في القدرات الإبداعية كأسلوب لرعاية الإبداع (1966 .06مهم10). ويدل 
موقف تورانس هذا على أنه على وعي بأن استخدام كامل المقياس بشقيه اللفظي 
والتصويري لا يُمَكّن من قياس جوهر الإبداع؛ إذ أن وجود درجة عالية من القدرات 
المقاسة لا يضمن أن المتصف بها سوف يتصرف بأسلوب إبداعي رفيع. ولكن وجود 
درجة عالية من هذه القدرات يزيد من فرص الفرد على التصرف بإبداع. 
مفاهيم حول الموهبي وقياسها: 

تعددت المصطلحات والمفاهيم في مجال الموهبة. وأصبح لزاماً على كل باحث أن 
يبدأ بحثه بالتطرق ليس فقط للمصطلحات العلمية المستخدمة في البحث. ولكن 
للمدارس الفكرية التي تعددت في موضوع البحث حتى يقدم الأرضية النظرية المناسبة 
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لنوعية البحث المطروح. وبعد أن تطرق البحث إلى المصطلحات المستخدمة بالتعريف 
في الفصل الأول يتطرق هنا إلى المفاهيم المتعددة حول موضوع البحث. هناك جوانب 
رئيسية متعددة حول مفهوم الموهبة (2004 .1611088©1) من أهمها صعوبة الحصول 
على تعريف واحد يمكن أن يحتوي اتساعء وتعقيد وتنوع الموهبة؛ ولذلك جرى تطوير 
مفاهيم عدة من وجهة نظر محددة بحسب نوعية العمل الموجهة نحوه. فهناك مفهوماً 
ترلوناء وآخر أكاديمياء وثالث من وجهه نظر دراسات ولحان عدة خرجت هي 
الأخرى بمفاهيم مختلفة. 

فالمفهوم اللغوي للموهبة هو الاستعداد الفطري لدى المرء للبراعة في فن أو نحوه 
(مصطفى وآخرون. 1989).؛ بينها هي عند تيرمان ( 1925 .16288) القدرة على 
الانتماء إلى فئة الشريحة العليا التي تمثل نسبة الواحد في المائة في مقياس ستانفورد - بينيه 
أو ما يشابهه. وهي بالنسبة للجمعية الوطنية للأطفال الموهوبين في الولايات المتحدة 
الأمريكية القدرة على إظهار أو إمكانية إظهار. مستوى عالي من الأداء في واحدة أو 
أكثر من محالات التعبير (2002 ,81668303 نت عاوذاء). وهي كما عرفها تقرير مار لاند 
(1972 .0691380) بالقدرة على تحقيق مستويات إنجاز عالية. أمَا رنزولي ( بااأنهدعع 
6) فيعتبر تكون الموهبة نتيجة التقاطع بين ثلاث حلقات من السمات الإنسانية هي 
القدرات العامة التي تفوق المتوسط. ومستوى من الالتزام العالي بالمهام؛ ومستوى عالي 
من الابتكار. ويعتبر مفهوم رنزولي للموهبة هو المفهوم الذي أعتمد علية في تصميم 
النموذج التام للموهبة الذي تقوم علية هذه الدراسة. من جانب آخر اعتبر جاليجار 
(1985 .:#لعة3811) أن "الأطفال الموهوبون والمتفوقون هم أولئك الذين يتم التعرف 
عليهم من قبل أشخاص مؤهلينء والذين لديهم القدرة على الأداء الرفيع» ويحتاجون 
إلى برامج تربوية متميزة وخدمات إضافية فوق ما يقدمه البرنامج المدرمي العادي 
بهدف تمكينهم من تحقيق فائدة هم وللمجتمع معاً" (جروان. 2004. صص: 57)» بينها 
اعتمد جانييه (1993 .1985 .08806)) في تعريفه على التفريق بين مفهوم الموهبة ومفهوم 
التفوق. إذ يتضمن نموذج التعريف على ثلاثة عناصر رئيسية هي: الموهبة والتي 


إق لكل ل ل سس الفصل الثاني 


صنفت ضمن أربع يحالات للاستعداد والقدرة هي: العقلية والإبداعية والانفعالية 
الاجتماعية والنفس حركية؛ والتفوق والتي حصرت فيها حقول البراعة ضمن خحس 
يحالات هي: الأكاديمية والتقنية والعلاقات مع الآخرين والفنية والرياضية؛ والمعينات 
البيئية والشخصية والتى تشمل المدرسة والأسرة وطرق الكشف المستخدمة والميول 
والدافعية والاتجاهات 0 وان. 2004). 


ت الشخصية للموهوبين :96[1! ,7ممااله) 
2 :895 ! ,معوعطنوما :19831986 ,13:1 عل 
اختلاف الأطفال الموهوبين فيها بينهم البعض ليس فقط في المقاس أو الشكل أو اللون. 
ولكن في قدرات التفكير المعرني» والمهارات اللغوية والاهتهامات وأساليب التعلم. 
ومستوى التحفيز ومقدار الطاقة.» وكذلك في نوعية الشخصية. والسمة العقلية. 
والتصور الذاتيء في العادات والسلوكيات. وني الخلفية والتجربة» وكل ما إلى ذلك من 
الصفات البدنية والمكتسبة بالخبرة العملية التي يمكن البحث عنها والعثور عليها. ىا 
يختلف الأطفال الموهوبون في توجهاتهم نحو احتياجاتهم التعلمية. 

يعتبر تطور معرفة الدارسين والباحثين بخصائص الأطفال الموهوبين أمراً دائم التطور. 
بدأ بافتراضات (1895 ,1006:050) اتضح فيا بعد عبر دراسات عديدة أنها غبر 
صحيحة (1959 .1947 .0068 4# «قصمع1 :1925 .مقدمع1). بدأ تيرمان في عام 
م دراسة مطولة للأطفال الموهوبين مازالت مستمرة حتى اليوم؛ والتي تعتبر 
الدراسة الوحيدة التي تتبعت مجموعة من الأطفال من ذوي الذكاء الحاد من سن 
الطفولة وخلال سنوات الرجولة إلى مراحل متقدمة من أعمارهم. وشملت الدراسة 
عينة من 1528 من أطفال ولاية كاليفورنيا من الذين حققوا ما يزيد على 140 نقطة على 
مقياس ستانفورد - بينيه للذكاء. ولقد جرى فحص أفراد العينة طبياً ونفسيا 
واجتماعيا. كما دونت معلومات اهتماماتهم. وتحصيلهم الأكاديمي. والكتب التي 
قرؤوهاء والألعاب التي كانوا يهارسونها. استمرت دراسة تيرمان للعينة المذكورة لمدة 
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5ذ عاماً حتى وفاته. ولا زالت تلك العينة نايع من قبل دارسين آخرين وصدرت من 
خلاها أبحاث كثيرة ذات دلالة ومغزى مهمين في مجال الموهبة والإبداع. 

ولقد توصل تيرمان بالاشتراك مع أودين (947! ,8ء00 ع سهصمع1) في عام 
47م إلى أن الخصائص الرئيسية التي يتصف بها الأطفال الموهوبون تتلخص في 
كونهم يتحلون بصفات بدنية تتميز قليلاً عن صفات الطفل العادي. وأنهم يمتلكون 
قدرات على القراءة واستخدام اللغة والمنطق الرياضي والعلوم والفنون أفضل من 
أقرانهم. كما أن اهتمامات الأطفال الموهوبين متعددة وآنية» إذ أنهم يتعلمون القراءة 
بسهولة ويقرؤون كتبآ أكثر وأفضل من الطفل العادي. وفي نفس الوقت فإن لديهم 
القدرة على تطوير الكثير من الموايات؛. وجمع معلومات عن مواضيع متعددة في آن 
واحد. وني الجانب الاجتماعي فإن الأطفال الموهوبين محل للثقة. ويتحلون بنظرة عامة 
وإيجابية نحو المجتمع ويتمتعون باستقرار نفسي. وتدل نفس الدراسات إلى أن 
الصفات المذكورة تستمر إلى مرحلة الرجولة لتعطي مستوى عالي من الإنتاجية 108015) 
(2004 ,تنظ ع. ولقد استنتج فيلدمان (1984 ,#هدملاء5) أن الفروقات بين 
معدلات الذكاء المرتفعة بدرجة متطرفة لا تعطي فروقات واضحة في الإنجاز كما كان 
متوقعاء مثلها مثل الفروقات بين معد لات الذكاء اليالغة في التدني. 

كما درس ولبيرغ (981! ,5م01 يه ععطاةللا :1988 ,1982 .ع6 18/1) عينة من 
طالباً في المرحلة الثانوية جرى من خلاهها تصنيفهم إلى ثلاث مجموعات: الأولى 
شملت الحائزين على جوائز التميز في العلوم. والثانية الطلاب الحائزين على جوائر 
التميز في الفنون. والثالثئة الطلاب متوسطي المستوى. تبين من الدراسة وجود سمات 
مشتركة للفئتين الأولى والثانية من الطلاب لخصت في كونهم: 

ارتادوا المكتبات للقراءة في موضوعات خارج المنهج المدرسي. كما أتموا قراءة 

الكثير من الكتب في المنزل. ووجدوا أن محتويات الكتب أكثر تشويقاً من 
الناس. 


0ك الفصل الثاني 


ه كان لديبم اهتيام ميكر وعالي بالعلوم والفنون والميكانيكا. 

ه كان لديهم اهتمام بالعمل المحتوي على التفاصيل الدقيقة. 

٠‏ كانوا مثابرين في الاستمرار لإنجاز ما بدؤوه. 

» أحبوا المدرسة ودرسوا بجدية؛ وأتموا أعمالهم المدرسية بسرعة تفوق أقراهم. 

٠‏ أحسوا أنهم أكثر إبداعاً. وحباً للاستطلاع. ومقدرة على التعبير من الآخرين. 

واعتقدوا أنه من المهم أن يكون الشخص مبدعا. 

٠‏ اختاروا الإ بداع على الثروة كسمة يمكن تطويرها في الحياة. 

» أظهروا أنهم أشد ذكاء وأسرع فهرا من أقرانهم. 

ه أظهروا اهتماماً كبيرا بالمال وتوقعوا أن تكون دخوهم أعلى من المتوسط. 

٠‏ توقعوا أن يتموادراسات عليا. 

من جانب آخر طورت كلارك (1986 ,0121) نظرية في الموهية توصلت من 
خلاها إلى نموذج تربوي ف على أساس مفهوم التكاملية في وظائف الدماغ وق 
تعريف مصطلحات الذكاء والموهية. ولقد صنفت كلارك سمات الأطفال الموهوبين في 
أربع مجالات هي: المعرتي. والانفعالي. والحسبي أو البدنيء والحدسى أو البدهي. 
وأوردت في كل مجال مجموعة من المنصائص بلغت في مجموعها 35 سمة المزيد من 
التفاصيل أنظر جروان. 2004). 

لقد استنتج ستير نبير جح (2004 بعمعطمء:5) أن الطريقة التي يتم بها وضع مفهوم 
الموهبة موضع التطبيق سوف يكون له أثر كبير في تحديد من سيكون له الفرص الأكثر 
أو الأقل للمساهمة في المجتمعات القادمة؛ إذ أن فرص نجاح أكبر سوف تتوفر لأولئك 
الأفراد الذين يتم تصنيفهم على أنهم موهوبون مقارنة بالآخرين الذين هم حسب 
التصنيف خارج نطاق الموهبة. ولذلك فإنه من المهم الأخذ في الاعتبار حين التصنيف 
ليس فقط المهارات التي يمتلكها الأفراد. بل كذلك الكيفية التي سوف توظف بها تلك 
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المهارات. إضافة إلى التأكيد على توسيع دائرة ووسائل الكشف بحيث تزداد فرص 
التعرف على العدد الأكبر من أولثئك الذين تتوفر لديهم هذه الإمكانيات. 


بما سبق يستنتج ستير نبيرج (2004 .51611008) أنه ليس من الممكن الحصول على 
إجماع حول جميع الخصائص التي يمكن أن يتصف بها الموهوب. ولكن هناك اتفاق 
كبير على كثير منها - مع تعدد أساليب التصنيف -., واتفاق عام على بعض النقاط 
المهمة التي لها أثر كبير في تحديد الوسائل التي يمكن استخدامها في الكشف عن الموهبة 
وتطوير الإبداع؛ منها: 

. أن الموهبة تتضمن ما هو أكثر من محرد مستوى ذكاء مرتفع. 

٠‏ أن للموهبة عناصر إدراكية وغير إدراكية. 

» أن البيئة عامل حاسم في توفير الإمكانيات لتحقيق أداء الموهبة. 

٠‏ أنالموهبة ليست شيء واحد؛ بل هناك مظاهر متعددة للموهية. 

٠‏ أن هناك حاجة لتطوير مقاييس اكتشاف أو تقييم الموهوبين من خلال وضع 
النظريات موضع التطبيق. ومن ثم التحقق من صلاحية هذه المقاييس بدلا من 
الافتراض أنها صحيحة ومتاسية. 

وذهب ستيرنبيرج (1988 .5606658 إلى أنه لا يمكن بأي حال اكتشاف الموهبة 
من خلال رقم واحد. إذ يؤدي عدم فحص مصادر عدة للموهبة إلى المخاطرة يعدم 
اكتشاف عدد كبير من الأفراد الموهوبين ( بع:+؟لاممء!5 :2003 ,وتتدو© ي2 واععمقام© 
3 هذا التعبير لستيرنبيرج يحمل خلفه إرثاً هائلاً من المحاولات الجحادة» الناجحة 
والفاشلة» والدراسات والأبحاث التي وصلت إلى صفحات الدوريات المتخصصة 
والمؤلفات الشهيرة والتي لم تصل. يدل على أن الاهتهام باكتشاف الموهبة ورعايتها 
وتطويرها قد قفز عبر الزمن منذ أن رعى سقراط طلاب وطاليات أكاديميته وجعل 
شروط الانتماء إليها تعتمد على الذكاء والقدرة البدنية وليس على المكانة الاجتماعية. 
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لقد تطورت وسائل الكشف عن الموهوبين حتى وصلت إلى مراحل متقدمة في 
القرن الحادي والعشرين (2004 .161130 :# 1(8115)» وتعددت الاستراتيجيات المختلفة 
لذلك حتى أصبحت تضاهي عدد البرامج التي تُقدَّم لرعاية الموهبة. كما أن مفهوم 
الرعاية قد تطور مؤخرا ليتحول إلى التطوير بدلا من الاحتواء فقط ( © فاالبجمعم 
7 .215 ). ومع وجود هذا الم افائل من المعلومات فإنه لا يمكن الجزم بأنه قد 
تم التوصل إلى النظام الأمثل للكشف عن الموهبة. 

تعددت وسائل الكشف ولا زالت كذلك حتى الآن لتتضمن مصفوفة عريضة 
تشمل السمات والخصائص. واختبارات الذكاء. واختيارات الذكاء المتعدد. واختبارات 
القدرات مثل 587-184. و /547-7. و 5847-1 وتوصية الأساتذة والمشرفين التربويين 
اعتمادا على أداء الطلاب في المواد الأكاديمية والأنشطة المنهجية واللامنهجية وقدرات 
الطلاب القيادية» ونتائج فحص مهارات التفكير لدى الطلاب والتي تشمل القدرة 
العالية على حل المشكلات والتفكير الإبداعي وغيرها من المهارات. ولا زالت الأبحاث 
تجرى لمعرفة المنظومة الأفضل والتي تحوي العديد من الوسائل المتاحة والتي تناسب بيئة 
تعليمية معينة ذات تركيبة اجتماعية وديموغرافية محددة. ولقد شملت هذه الدراسات 
( ععطاوملا :1959 ,1947 ,معل0 يق مقصمء1 :1925 .لقصو :1984 .لمقرلاءظ 
2©» (جروان. 1998) حمس مجالاات تخص وسائل الكشف عن الموهوبين هي: 
خصائص الموهوبين. واختبارات الذكاء؛ واختبارات الإبداع؛ والكشف عبر الترشيح. 
والكشف باستخدام وسائل متعددة. 


ويتبنى الباحث في هذه الدراسة تعريف رنرزولي للموهبة. ويستخدم هذا التعريف 
في صياغة النموذج التام لتطوير الموهبة الآتي ذكره في الجزء الخاص بالنموذج التام 
لتطوير الموهبة بمدارس دار الذكر الأهلية للبنين من هذه الدراسة. 
٠-1‏ مناهج الدكشف المتعدد 5: 

كشف التقرير الوطني حول الكشف عن الموهوبين في الولايات المتحدة الأمريكية 
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(982! ,اعمصوطء54 ع .ممتام .رع ءزه) أن هناك تخبط حول تعريف الموهبة. 
ونضئي إجراءات الكشف الغير سوية» وتلك التي تستخدم مفاهيم لا تعتمد على بحوث 
علمية والتي تستثني الكثير من الطلاب الموهوبين من الخدمات التي يحتاجونها لتطوير 
إمكانياتهم. هذا الاختلاف حول المفهوم دقع نحو دراسات تبحث في البدائل المناسية 
للكشف. منها دراسة استهدفت رأي معلمي الفصول. ومعلمي الموهوبين. والإداريين. 
واستشاريين؛ من مناطق تعليمية مختلفة في الولايات المتحدة الأمريكية حول المفاهيم 
السائدة حول إجراءات الكشف عن الموهوبين (2005 .5معط01 يه «بدوء8) والتي 
اختار المشاركون فيها خمسة عناصر من بين عشرون عنصرا رأوًا أنها تعكس موجهات 
لنظام شامل للكشف. هي: استخدام معايير التعبير الشخصيء والتقييم المتواصل. 
ومعايير متعددة للكشف. والأخذ في الاعتبار القرائن الدالة على الموهبة؛ وعدم حصر 
أسلوب الكشف على استخدام نتائج التحصيل في مقاييس الذكاء. 

كما دفع الاختلاف حول مفهوم الموهبة المختصين في هذا المجال إلى التحول عن 
التمسك بتعريف أو مفهوم أوحد. والحض على استخدام أساليب الكشف 
المتعدد. ,دنع © ذاأنجدعظ :1985 ,ععطمهالةن :1987 ,1984 بلقسممعسصز2 ع بلمواء) 
(1977 .لاص يأ [المجمعظ :1981 ,تمك ع ,ذلعظ ,ااجمعج :1985 من جانب آخر 
تناقش فان تاسل باسكا وآخرون (2002 .01655 يت هعاك8 - [©1955 1/808) المنطق في 
تطوير مهام لتقييم الأداء لاستخدامها في دعم الكشف عن الطلاب المنتمين لفئات 
ذوي الدخل المحدود والأقليات لبرامج تطوير الموهبة» ويستنتجوا أن استخدام 
أسلوب تقييم الأداء يعد إضافة إيجابية إلى أسلوب الكشف المستخدم. لقد أصبح من 
المتفق عليه أن درجة التحصيل وحدها في أحد اختبارات الذكاء لا تمثل إلا مؤشراً 
مفيداً له دلالة على مكان صاحب تلك الدرجة على مقياس الذكاء (2005 ,6دا8). إذ أن 
درجة التحصيل هذه بالتأكيد لا تدل. ولا يمكن أن تدلء أو تفسر جميع الفروقات 
الداخلية بين الأفراد. 
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أصبحت النظرية السائدة منذ أن طوّر بينيه (1905 .]8186) المقياس الأول للذكاء 
تؤيد أن الذكاء سمة أحادية يمكن قياسها بدقة بواسطة اختبار واحد للذكاء ( .8868506 
6). لقد مكنت بساطة وكفاءة مقاييس الذكاءء. والعلاقة التاريخية القوية بين المقاييس 
المعيارية والكشف عن الطلاب الموهوبين ( .؟1887أون) :1984 ,لقلمء ص2 ع عابداكت 
0 .54311835018 :1985) هذه النظر ية الأحادية للذكاء من التغلغل بعمق في كل من 
مفاهيم الثقافة العامة وكذلك في أدبيات الدراسات العلمية. ولكن. ومع كثرة الانتقادات 
هذا التوجه والإنجازات الحديثة في علم الأعصاب وتفهم العلاقات البينية للثقافات. 
ظهر بوضوح عدم كفاية مقاييس الذكاء لوصف الإمكانية الثقافية للفرد بفعالية 
(1984 ,«ععمء14 :1981 ,لانسن :1983 ,ععملمة0 :1976 .متكاته جاع باعوا8). 

تقيس اختبارات الذكاء جزءاً بسيطاً من الكل الذي يمثل قدرات الفرد وما الذي 
يمكن أن يقوم به (2005 انظ :1992 بالقصمءصص2 2 وا ). إذ أنها تدل عل 
مستوى أدائه في مقاييس للمنطق مقارنة بالآخرين الذين خضعوا لنفس المقياس» وهي 
بالتاللي لا تقيس مقدرته على تطبيق تلك القدرة لإنتاج الأشياء مثل كتابة قصة أو نظم 
قصيدة أو رسم لوحة أو حل مشكلة اجتماعية. ىا لا تتضمن اختبارات الذكاء 
مفردات لقياس التفكير التشعبي ولا التفكير التقييمي. فهي بالتالي محدودة في إظهارها 
الكامل للقدرات العقلية (985! .:©081!88). ويؤيد ورثن و سباندل ( عه نع5ءمللا 
91١‏ .801م5) استخدام مقاييس الذكاء المعيارية في الكشف على قدرات الطلاب. 
لكن مع إعطاء وسائل التقييم المحلية دوراً أكيرء ويحذرا من أن المقايبس التقليدية من 
الممكن أن تكون أسلوباً ضعيفاً للتنبؤ بقدرات الطالب على الأداء. وأنها في كثير من 
الأحيان لا تمثل المحتوى الموجود في المناهج المدرسية. وأنها من الممكن أن تستخدم في 
وصم الطلاب بأسلوب له عواقب سلبية؛ وأنها يمكن أن تقيس محال محدود من 
قدرات الطالب ومعرفته؛ وأنها في كثير من الأحيان منحازة عرقياً وثقافياً واجتماعياً. 
ومع هذا كله. فإن ذلك الشيء الذي يتم قياسه سواء سمي ذكاءً. أو إبداعاء أو قدرة 
على استخدام المنطق» يعتبر عنصراً جوهرياً من شخصيتنا. 


الاطار النظري للبحث بج 


نوقِسَتْ آنفا مفاهيم هامة في سبيل التعرف على الموهوبين. منها الخصائص 
والوسائل. شملت دراسات واستنتاجات كثيرة لمشاهير علماء النفس والتربية» ومقاييس 
عدة لمعرفة تلك الدرجة التي تمثل مستوى الذكاء للفرد. وأضيف إلى ذلك مصفوفة 
تضمنت الخصائص الإبداعية الدالة على الموهبة والتي وجد أنها تبدأ في الظهور على 
الأطفال في السنوات الأولى من أعمارهم. لم يعد من المقنع في العصر الذي تقدمت فيه 
مجاللات ووسائل المعرفة. وتطورت فيه وسائل قياس متقدمة أصبحت متاحة للجميع 
على مواقع الشبكة العالمية. وفي كثير من الأحيان بدون مقابلء الأخذ بجزئية منفردة 
للاستدلال على وجود الموهبة والإبداع» بل أصبح من اللازم والضروري تغطية جميع 
الجوانب التي تبين أنها تعمل جميعاً بطريقة قد لا نستطيع تفسيرها في بعض الأحيان. 
لتعطي ذلك المنتج الذي لا يختلف عليه اثنان أنه يتصف بالإبداع. 

ومع تعدد هذه الوسائل والمقاييس. ومع بقاء القناعة بأن معدل الذكاء المرتفع 
يظل هو المؤشر القوي الدال على وجود الموهبة؛ إلا أن الدراسات اللاحقة التي تعمقت 
في تنوع الذكاء وَنَهْرْ جاردنر (1983 ,64765ة6) لنظرية الذكاءات المتعددة التي تقول 
بوجود ليس واحد أو اثنين من أنواع الذكاء. بل ثانية؛ أضافت عدا جديدا أدى إلى 
اتساع دائرة الكشف وارتفاع احتمالات عدم الخطأ في الكشف عن الموهبة بدرجة ملحوظة. 

إذا أضيف إلى ما تقدم من تطور في معنى الذكاء وتنوعه. التطور الذي حدث في 
تعريف الموهبة (1986 .8626019 يل لإأعتها5 :1988 .ااأنجمعه :1972 ,.لمدامواد) 
ليصل إلى شموله لأداء متميز في القدرة الذهنية العامة» أو الكفاءة الأكاديمية في مادة 
معينة أو أكثر »أو التفكير الإبداعي أو إنتاجية فكرية متميزة. أو السمات القيادية» أو 
الفنون التمثيلية أو البصريةء أو القدرة الحركية النفسية. وإلى ما توصل إليه كل من 
جيتزل و جاكسون (1962 ,ومكاءول 2 واء2ا06) وولاك وكوجان ( #2 طعدااة/لا 
15 .انتوه»1) من أن الذكاء والموهبة ليسا نفس الشبىء» وإن كان هناك ارتباط بينهماء 
نجد أن ارتقاء المستوى الفني لوسائل الكشف قد صاحبه كذلك تعدد وتداخل بينهما. 


5 نم شرم 


ومع تمكن ماكينون (1978 .1431610807) من معالحة الارتباط بين الذكاء والموهية مع 
الاحتفاظ بالفرق بينهما باعتبار أدنى مستوى لذكاء الفرد الذي يتطلبه التفكير الإبداعي 
هو 120 نقطة على مقياس ستانفورد - بينيه. ازداد التأييد المطلق لغالبية الكتاب 
المعاصر ين :1986 ,1100101 يت معوسطلاء" :1987 ,عه © :1987 .سعموا »ع معدوات) 
مطاما ع ,111 ,الماللاها ,ومو :.ل 2.١‏ .المكلرنمولة :1985 ,نعهوالة0 
(1986 .ف النجدعظ »ع مععمتلع1 :1986 ,ع:عطادمء)5 بعدم الاعتاد على مقياس منفرد 
للكشف عن الموهبة» وخصوصا عدم الاعتماد على قياس معدل الذكاء فقط. بل 
استخدام أنظمة الكشف بالوسائل المتعددة في برامج الكشف عن جميع الطلاب 
الموهوبين والمبدعين. من المهم أن تنضمن وسائل الكشف المتعددة أساليب مختلفة 
لمظاهر متعددة تشمل خلفية الطالب. وسلوكه. ومهاراته. وقدراته. وإنجازاته. 
وشخصيته. وقيمه (1981 .510111 2# ,ذ5أع] .|الناجمع؟! :1985 ,,عهواالون). 

يعد الكشف عبر الترشيح. سواء من قبل المعلمين أو الأقران عنصراً مهيا في 
أسلوب الكشف المتعدد لكونه قد حقق صلاحية ومعدل ثبات عاليين جعل استخدامهها 
كأحد عناصر الكشف عن الموهوبين صادقاً (1995 ,0155 2 ههطوااة©): وذلك على 
الرغم من الاختلافات المتعددة التي تكتنف مجال الموهبة والإبداع. والتي تشمل 
اختلافات حول التعريف. والتصنيف. والأخذ بجانب ذكاء واحد أو التوجه نحو 
تعدد الذكاء. وإلى غير ذلك من أنواع الاختلاف. ولا يأتي ذلك الاعتبار من فراغ إذ أن 
دراسة سمات الإبداع والموهبة قد بدأت منذ زمن بعيد ( ,1602138 :1895 ,0361050.آ 
05). ونان أول الدراسات التي نظرت في كيفية التعرف على الأشخاص الذين 
يمكن أن يعتيروا موهوبين من خلال دراسة الخصائص الشخصية لمن أثبتوا وجود 
جوانب الموهبة والإبداع لدمهم من خلال الأعمال التي قدمت للإنسانية. ويعد التعرف 
على السهات الشخصية للموهوب مها لأنه يساعد الآباء والمعلمين على التعرف على 
الطلاب الموهوبين وتفهم متطلباتهم (2004 ,818003 يه 28015).: على الرغم من أن 
جميع الاطفال يختلفون في السمات البدنية» والثقافية» والعاطفية؛ والسلوكية. 


الإطار النظري للبحث ل | 


وتعد السمات الشخصية مؤشراً جيداً للدلالة على الموهية (2005 )نا8). إلا أن 
القوائم التي لا نستند إلى مرجعية لتحديد درجة التطور التي تحمله سمة معينة لا تفيد 
كثيرا لكونها تعطي معلومات عن وجود أو عدم وجود السمة فقط. وتعد قوائم 
السمات الدالة على الموهبة والتي تحدد العمر الزمني الذي تظهر فيه السمة في العادة. 
وعدد السمات التى تظهر عادة في ذلك العمر أكثر فائدة ودلالة لأنها تربط السمة 
بمرضعة عدر فإذا ماود أن الات تير عن سكرة عن الحاد :قات ذلك يدل 
على تقدم العمر العقلي للطفل عن عمره الزمني. 

تعد السمات التالية من المؤشرات العامة الدالة على المو هبة (2005 ,]نا) والتي 
يُمْكن التوسع فيها للتوصل إلى مجموعة من القوائم للسمات الشخصية التي تساعد في 
استكمال بيانات الترشيح للدخول في برامج لتطوير الموهبة. هذه السهات هي النضج 
المبكرء وخصوصاً التطور المبكر للغة. والتطور الغير مستوي. والصلابة؛ والطبيعة 
الإبداعية» ودرجة عالية من الحساسية. وعمق وتعقيد الفكر والشخصية. والكمالية 
والتو قم العالي» والحس الفكاهي والميل للدعابة. والمثالية والحس بالعدالة. والذاكرة 
الغير عادية. والافتنان بالنمطية. والقدرة الغير عادية على التركيز في مواضيع الاهتام. 
والدافعية القوية والذاتية المتطورة. والفضول الذي لا يخمد. والطاقة العالية» وسرعة 
الاهتهام. وذهب تورانس (987! .7505826) إلى اقتراح أن الطلبة الموهوبون يميلون 
إلى العمل الانفرادي, وتمييز العلاقات, والذهاب إلى أبعد من المهام المطلوبة؛ إضافة إلى 
أن لديم خيال واسع. ومرونة. وطلاقة عالية» وإصرارء وتوتر تجاه العمل الروتيني 
البين. كما يتصف الطلبة الموهوبون بالاستقلالية. والدافعية الذاتية (1999 ,ؤأنلاو0), 
والاستمتاع بالمهام الغير نمطية والتي تتصف بلمرونة (1!984 ,دمداط ع ههعمة) 
والطاقة العالية (1999 .821015). 


وتبنى رنزولي وريس (997! .55 بي 1!اند8) مفهوماً أوسع تجاه الأساليب 
المفضلة لدي الطلبة الموهوبين يتضمن أربعة أقسام هي: أسلوب التوجيه المفضل. 


ىه نم سرمي 


وأسلوب التعلم المفضل وأسلوب التفكير المفضلء وأسلوب التعبير المفضلء بينما 
فصل جريجورنكو وستيرنبيرج (1997 . ©5166 ي# وللدعممع01) في أساليب 
التفكير المفضلة فجعلاها التشريعي. والتنفيذي؛ والقضائي. وتشمل أساليب التعبير 
المفضلة الكتابي. والشفهي. والتحاوريء. والعرض بأنواعه الفنى والدرامي والبياني 
والتجاري (2004 ا عه 15ما108). ْ ْ 

والترشيح يمكن أن يأتي من قبل الأبوين أو المعلمين» أو الأقران» أو الذات 
(2004 م ناسنا #ك 123915). ويعتقد أن ثر شيبح الأبوين مهم ] لأن الأبوان هر أعرف 
الناس بأبنائهماء وخصوصا في الأيام والأشهر والسنوات الأول من عمر الأبناء. من 
دلائل ذلك نتائج دراسة الناقع وآخرون (1979) التي بينت أن لدى أولياء 7 
والمدرسين وعي عام قوي بوجود فئة من الأطفال والتلاميذ يمكن أن توسم وتصنف 
على أنها فئة الموهوبين» الأمر الذي يؤكد على أن أهم فئتين هما ارتباط مباشر بتنشئة 
وتعليم الأطفال لديها إدراك قوي بوجود الموهوبين ومدى حاجتهم إلى الاكتشاف 
والرعاية ما مبيئ البيئة المناسبة لتقبل البرامج العلمية للتعرف على الموهوبين ورعايتهم 
والتعاون على تنفيذها ونجاحها. 

وعلى الرغم من هذه الحقيقة والمعرفة بها إلا أن تطبيقها في ترشيح الأبناء كأحد 
وسائل الكشف عن الموهبة أقل بكثير مما يجب. إذ تتفاوت نظرة الدارسين نحو أهمية 
المعلومات التى يمكن أن يقدمها الأبوان عن أبنائهماء وتذهب الغالبية إلى الاكتفاء 
بالسؤال عرد ع المعروات مثل الاهتئامات الخاصة أو الهوايات؛ والكتب التي يقرؤها 
الطفل ويستمتع بباء والإنجازات الغير عادية. والقدرات الخاصة. وعلاقات الطفل 
ا ومشاكل محددة يعاني منها الطفل. واهتهامات الطفل عندما يكون وحيداء 
والفرص الخاصة التي توفرت للطفل. 

ويذهب البعض (2005 اناه :1980 .5©ممغزءا5 © 11811) إلى تحديد سهات معينة 
مرتبطة بعمر زمني محدد يمكن من خلاها مساعدة الوالدين على التعرف على القدرات 


الإطار النظري للبحث عل بق 


الإبداعية المبكرة لدى الطفل. من ذلك ما قدمته رف (2005 :)0ا8) تحت عنوان 
المؤشرات الأولية الدالة على الموهبة والتي تخص الأطفال لسن ما قبل المدرسة والتي 
تحتوي 12 مؤشراً هي: فهم التوجيهات اللفظية المعقدة» وإبداء الاهتمام والقدرة في 
التعامل مع مفندات الأشكال والأحجيات التصويرية المكونة من ثمان إلى عشر قطع. 
والتحدث في جمل صحيحة ومركبة مع استخدام كلمات للمقارنة وأخرى للتوصيل؛ 
والقدرة على القراءة النظرية لعدة كليات أو لوحات مألوفة, والقدرة على إكمال ألعاب 
الأحجيات المركبة المكونة من 25 عنصراً أو أكثرء والقدرة على تمييز وتسمية نطاق 
واسع من الألوان وظلال الألوان. ومعرفة الحروف الحجائية مرتبة أو غير مرتبة. 
وتكوين الكلمات بالكتابة أو باستخدام الأعواد. ومعرفة الأرقام» وإظهار ذاكرة قوية 
للتفاصيل في البعد الفضائي., والأحداث السابقة.... الخ. واستخدام الفردية في عد 
الأشياء. والقدرة على القراءة من تلقاء نفسه دون توجيه سابق. كما أورد ديفيس و ريم 
(2004 .تسصنه ع 9015) نقلاً عن تونج وسبير لج (1976 بعذاعم5 عق عنههه1) 
نموذجاً لترشيح الأبوين. 

ويعتبر الترشيح من قبل المعلمين من الوسائل الأكثر استخداماً في التعرف على 
الطلاب الموهوبين (2004 .85003 © 881015). ومع هذا من الممكن أن يكتنف هذا 
الأسلوب بعض العقبات (2002 ,66|ه/لا) بسب ميل بعض المعلمين إلى تفضيل 
الطلاب الأفضل هنداماً وأكثر أدباً وتعاوناً والذين يؤدون واجباتهم في أوقاتهاء والأقل 
إزعاجاً. كا أنه من الممكن تجاوز الطلاب الذين لا يحققون إنجازات أكاديمية عالية 
على الرغم من كونهم أذكياء. في هذا الاتجاه جد أن معلمي مرحلة ما قبل المدرسة قد 
رشحوا طلابا موهوبين بنسية صحة متدنية تصل إلى 4.3/ (1971 ,5طوع18). ومن 
الممكن التغلب على بعض من هذه العقبات من خلال تعريف المعلمين بالسهات التي 
يتحلى بها أصحاب الموهبة. وبالتدريب على كيفية التعرف على الطلاب الذين يمكن أن 
يكون لديهم قدرات موهبة وإبداع. كما أنه من الوسائل التي تساعد على إتمام عملية 
الترشيح من قبل المعلمين بطريقة صحيحة ودقيقة إلى حد كبير توفير المعلومات التي 


--8١‏ ل سلس الفصل الثاني 


تخص الطلاب على قاعدة بيانات خاصة (1997 ,111ئا8©2). من هذه المعلومات 
درجات التحصيل الأكاديمي. ونتائج القياسات المختلفة التي تطبق على الطلاب سواءً 
في الذكاء أو الموهبة» ومعلومات مواضيع الاهتهام المفضلة؛ وأسلوب التعلم المفضل. 
وأسلوب العرض المفضل. ونتائج ملاحظة السمات الشخصية .طالدم؟ .فاادهمعم) 
(1997 .الأنجمعظ ,1979 .ععطاءء/اا يل بالمستموا بممطوالة © .عانطللا. 

ويعتبر الترشيح من قبل الأقران وسيلة جيدة للتعرف على الموهوبين ( .فاأن2دء8 
7)» إذ أن زملاء الصف الواحد لدبهم إلمام قوي بإمكانات أقرانهم وقدراتهم 
العقلية ومواطن الموهبة والإبداع لديهم. وتأتي هذه المعرفة عبر ملاحظة الأقران - عير 
سنوات من الزمالة المدرسية - تميز أداء أولئك الذين لديهم موهبة أو قدرات إبداعية 
من حيث السرعة في الإنجاز. والجودة في القراءة» والقدرة على الإجابة على الأسئلة 
التي تتسم بالغموض والتشويشء. ومدى عمق وكثرة المعلومات التي يختزنونهاء إضافة 
إلى أصالة أفكارهم. وتعدد المشاريع العلمية والفنية التي يقومون بها داخل وخارج 
المدرسة. من مشاكل الترشيح من قبل الأقران ميل البعض إلى ترشيح أصدقائهم. لذا 
يجب أن تكون التعليهات المكتوبة واضحة بحيث تشير إلى ترشيح الخيار الأفضل وليس 
الصديق فقط. كما يمكن الإشارة إلى إمكانية كتابة المرشح أكثر من مرة» وإلى إمكانية 
تر شيح النفس. 

وتأتي أهمية استخدام الترشيح الذاتي لتغطية الطلاب الذين لا تكتشفهم وسائل 
الترشيح الأخرى إما بسبب الأداء الأكاديمي المنخفض. أو عدم استخدام وسائل 
القياس الصحيحة., أو الإعاقة الجسدية أو النفسية. أو المكانة الاجتماعية المتدنية 
(1997 ,واع2 © ذاأندجمءه). ولقد وجد أن الطلاب من ذوي الدوافع الذاتية يتحلون 
بمواهب قوية في محالات عدة منها الفنون والعلوم الطبيعية. ولديهم الرغبة في المشاركة 
في برامج التطوير ولكن لسبب أو آخر لا يتم الاهتهام بهم. ويوصي رنزوليء و ديفيس و 
ريم (1994 .1978 ,أالنجدعظ :2004 ,صمصن. يه 9:015) باستخدام أسلوب الترشيح 


الاطار النظري للبحث بي 


الذاتي على وجه الخصوص في مراحل الدراسة المتوسطة والثانوية حيث ربها يؤدي التفاعل 
السلبي للأقران بأولئك الذين يتحلون بقدرات إبداعية إلى حجب قدراتهم الفريدة. 

لأساليب الكشف عبر الترشيح منفردة مشاكلهاء إذ بينت الأبحاث ( 8 ذاأنهدء8# 
38 .1966 .عءههم10 :1981 .و8 :1997 ,5أع8, النافع وآخرون. 1979) التي 
أجريت حول الذين يملكون الموهبة والقدرة على الإنتاج أنه لا يمكن إرجاع الفضل 
في التحلي بهذه القدرات إلى سبب واحدء وأنه لا يمكن استخدام وسيلة واحدة 
للكشف عن الموهبة. بل وجد أن أولئك الذين يمتلكون الموهبة والإبداع يمتلكون 
كذلك مجموعة محددة وَمُعَرَ فَة جيدا إلى حد ما من السمات الناتجة عن تقاطع ثلاث 
قدرات بشرية هي: الإبداع. والالتزام بالمهمة. والقدرات فوق المتوسط العام. 

تشير الأبحاث التي أجراها تورانس أن الطلاب الذين حققوا درجات عالية في 
مقاييس الإبداع كانوا كذلك متفوقين دراسياء ولكن لم يتم اختيارهم للمشاركة في 
برامج الموهوبين لأن معدلاتهم كانت أقل من المعدلات الدنيا المحددة للقبول. وتشير 
أبحاث أخرى أجرتها ريس (981! .5ف20) إلى أنه في حالة توسيع قاعدة المشاركة 
لتشمل 15/ إلى 20/ من إجمالي عدد طلاب المدارس فإن جودة بحوث ونتائج أعيال 
الفئة المضافة لا تقل عن تلك التي تنتجها الشريحة المتميزة من الطلاب والتي تمثل 3/ 
إلى 5/ من عموم الطلاب. كما أوصت دراسة النافع وآخرون (1979) أن يتم الترشيح 
بناءاً على تقديرات المدرسينء وربها إشراك أولياء الأمور. ونتائج الاختبارات المدرسية» 
وعينات من النشاطات. والتي قد تدل على وجود بعض المواهب والقدرات الخاصة. 

ويؤكد مجموعة من الباحثين ( .33823 0ذ2 2 علروات :1995 بمعط01 ع مقطدالقء 
© .ذاءع]! ,االنجمعظ ,1985 ب5اعظ ع [النجمعظ :1985 ,ععطوولاون 1١987:‏ .جع19 
7 .طاتصر5 يت نالجمع؟ :1981 ,طاذم5). على أهمية عدم الاعتماد على أسلوب 
واحد في الكشف عن الطلاب الموهوبين. بل استخدام وسائل الكشف المتعددة. من 
أساليب الكشف المتعددة أسلوب الوعاء الإثرائي هوناء6نامعل! ادوم ادعاو1 
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(1997 .ولع يت [االجتدع8) الذي .هيدف إلى توسيع دائرة الانضام لتشمل عدد كبير 
من ذوي المواهب والإبداع. ويستخدم هذا الأسلوب خطوات إجرائية تتمثل في 
الم شيح عير درجات الاختبار والتي من خلاها ينضم نصف عدد طلاب الوعاء 
الإثراني إليه وذلك باختيار أولئنك الذين يتحصلون على درجة أعلى من 92/ في 
اختبارات الذكاء الفردي أو القدرات, دون الحاجة إلى تطبيق مقاييس أخرى عليهم. 
بعد استبعاد الشريحة الأولى يأتي الترشيح من قبل المعلمين للطلاب الذين سبق أن 
أظهروا سات فا قيمة؛ على وجه الخصوص الطلاب المبدعين, والمحفزين ذائياًء 
والذين أظهروا اهتامات ومواهب غبر عادية» أو أبدوا أداء متميزا أو إمكانات عالية 
في مجاللات خاصة. 

ويعتير إدراج معلومات مواضيع الاهتمام ضمن عناصر أسلوب الكشف المتعددة 
بمثابة صمام أمان (1997 .نظ © [الدجدع8). إذ يتم من خلاله التعرف على نوعية 
اهتيامات الطلاب بأحد جوانب العلوم والمعرفة خارج الإطار المدرمي ( ,لالنهمعج8 
27 وإذا ما كانت مواضيع الاهتتام واسعة النطاق أم مركزة في مجال محدد 
(2002 ,ىمععه8)., وإذا ما كان ذلك المستوى مثيرا للاهتمام لدرجة جعل اللجنة القائمة 
على الترشيح النظر في سجل الطالب وإجراء مقابلة شخصية معه لدراسة مسألة 
ترشيحه للوعاء الأثرائي (997! .5ع يت ذاأدهمع8). 

ولأسلوب الوعاء الإثرائي فوائد في الكشف باستخدام الوسائل المتعددة ( .865 
1994 رؤ5اع1ا » [البجدعظ :1988 ,1977 ,اللنجدع؟ :1982 ,١اأسجمع8‏ ع دعظ. 1981 
((198 ,طاتدك 4 بواعظ ,لاانجدع؟ :1997 منها السماح لعدد أكبر من الطلاب 
باستخدام برامج تطوير الموهبة وبالتاللي اكتشاف الموهبة من خلال المارسة أو التحقق 
منها وتطويرهاء ومرونة أسلوب الكشف وتعدد وسائله. وجعل عملية اكتشاف 
الموهبة مستمرة على مدار العام الدراسي» وتوفير الفرصة لذوي الدوافع الذاتية من 
الطلاب للاختيار الذاتي» وتخفيف وصم الطلاب بالموهبة أو بعدم الموهبة وبالتالي 
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تخفيف الآثار النفسية السلبية. والبعد عن أساليب اتخاذ القرار في وجود الموهبة من 
عدمها المبنية على نتائج الاختبارات فقط. 


2 مفهوم البينى المحفزة للموهبم: 

في وصف لييتشو وسكي (1997 ,1ا5ةاوناءءنط) عن الطلاب من ذوي الموهبة العالية 
والابتكار الخلاق أكد من خلاله أن هذه الفئة سوف تواجه مشاكل متعددة ومعقدة. 
منهاء على سبيل المثال نوعية الحكم على الذات. والشك في القدرات. والنقد الذاتي 
لدرجة قد يصل الحال فيها إلى الاشمئزاز الذاتي. ومنها أيضاً أن البعض من الموهوبين 
سيجد نفسه تائهاً في سبيل البحث عن مكان له في هذا العالم» كما أن البعض الآخر سيجد 
نفسه ضعيفأء وغير متزنأء وغير منطقياً. ولأنهم متفردون بطريقة واضحة؛ قد يسأل 
البعض منهم نفسه: ما الخطأ الذي بي ؟. وتفيد الإحصائيات (2004 ,تنظ يه كانو©) 
أن بعض الطلاب الموهوبين لا يكملون تعليمهم؛ وآخرون لا يلتفتون لموهبتهم. بل 
يضيعونها باختيارهم عدم إكمال الدراسة الجامعية. ولكن في المقابل هناك آخرون من 
نفس فئة الطلبة الموهوبين يظهرون التزاماً فائقاً بالمدرسةء والتحصيلء والأنشطة 
اللامنهجية لدرجة تدعو إلى التدخل للحد من الضغط الداخلي والخارجي. من جهة 
أخر ى يشير كولانجيلو (1991 .واءأههواه©) إلى أن مقابلة الاحتياجات التعليمية 
(الإدراكية) للطلاب الموهوبين قد سيطرت على مجال الموهبة. بينما ظلت الاحتياجات 
الاجتماعية - الانفعالية راسخة ولكن لم تأخذ موقعها من الأولوية. 


يتمكنون من التكيف الملائم وينتهجون حياة متقدمة ومثمرة, إلا أن هناك نسبة مقدرة 
منهم تظل في دائرة المخاطر النفسية وتحتاج إلى رعاية إرشادية من نوع خاص. يدل ما 
تقدم على الحاجة إلى توفير البيئة المحفزة للموهية المتمثلة في البيئة المدرسية والمنزلية 
المشتملة على الإرشاد والتوجيه (1983 ,3لوة8-اعوكة17 .)٠/38‏ وتفعيل دور العائلة 
ككل والوالدين خصو ص عت 1/1215 :2004 ,تملول. ع وأحوطآ :2003 ,ماعو هصداه2) 
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(1998 .الهل1اثى ١100«‏ :2005 ,عاو0ط. (النافع وآخرون. 1979) من خلال تفهم 
الأدوار الرئيسة المتمثلة» استنادا إلى ستريب وهيرش (2000 ,طء5م11! ين م5161) في بناء 
الثقة والعلاقات» وتطوير موقف متقبل للموهبة؛ والتعاون من أجل تحقيق النتائج. 

ومن العوامل البيئية المحفزة للموهبة أيضاً إرشاد الأبوين في كيغية التعامل مع 
الطفل الموهوب (980! .0اعغتنة[00) يع 10)11132) من خلال أربعة عناصر رئيسة هي: 

أولاً: التعريف بدور الأبوين في اكتشاف الطفل الموهوب. إذ يُلقي بعض الآباء 
هذه المسؤولية على المدرسة بالكاملء بينها يرى آخرون أن خم دورا هاما فيها. وعلى 
الرغم من رغبة بعض الآباء في المشاركة في عملية الكشف إلآ أن عدم وجود المعرفة 
الفنية والخبرة العملية يمنعهم من اكتشاف الموهبة المنشودة. 

ثانياً: التوجيه بكيفية التعامل مع القلق العميق تجاه مستوى إنجاز الأبناء. إذ أن 
الأدبيات المنشورة حول قضايا ومشاكل الإنجاز لم تقدم المعلومات والتوجيهات 
الواضحة لكيفية التعامل معهاءوبالتالي فإن مواقف الآباء تتراوح ما بين الإفراط في 
التوقع والتفريط في عدم التدخل في حالات الإنجاز المتدني. 

الثاً: التوجيه في كيفية معالجة القلق من توتر العلاقات بين الأسرة والابن الموهوب. 
والتي تشمل فضايا السلوك والانضباط. والعلاقة بين الإخوة والأخوات. ففي كثير 
من الأحيان يجد الآباء أنفسهم في مواقف لا يحسنون التصرف فيها بسبب قلة المعرفة 
والخبرة. ويعود ذلك في الغالب إلى عدم توفر المادة التثقيفية اللازمة والتوجيه 
الإرشادي الذي يمكن أن يساعد على تخطي الأزمات من هذا النوع. 

رابعاً: التعريف بطبيعة علاقة الآباء مع المدرسة, إذ تظهر الكثير من الدراسات 
رغبة الآباء في المشاركة في تعليم أبنائهم الموهوبين. لكن هناك الكثير من التخبط حول 
الدور الفعال الذي يمكن أن يقوموا به. وحول ما يمكن أن يتوقع من المدرسة من 
توجيه وإرشاد في هذا الصدد. ولتلبية المواضيع الأربعة افترح الباحثان نموذجاً 
للإرشاد والتوجيه يعتمد على التعاون بين الآباء والمدرسة يتم من خلاله تسخير 
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إمكانيات كل من المنزل والمدرسة نحو اكتشاف وتطوير موهية الأبناء. 


ومن العوامل البيئية المشجعة للموهبة وجود المعلم الُدرّب ( © هذ«لاد8 
0 ,0165) الذي بإمكانه خلق مناخ من التعلم لجميع الطلاب مبني على أسلوب 
طر 2 الاستفسارات الأصيلة التي تنمي مهارات التفكير العليا ( ,:ع7051 © كتجاع ]143 
5)». وتتمثل مهارات المعلم الجيد ( .تعصصءءطعمزلها :2002 ,طانووطلون يه عاوتاعط[ 
)0١‏ في كونه متفهم ولديه الحماس نحو التعليم والاستمتاع بالتعلم» حازم مع المرونة 
والصبر. لديه إلمام بالمحتوى المعرني مع قدرة على الشرح والتعامل مع المجموعات. 
لديه مهارات في الإنصات والملاحظة القوية والتحدث والكتابة والقيادة» والمعرفة 
بسمات واحتياجات الطلاب الموهوبين الفريدة والاستعداد لاحتوائهاء لديه القدرة 
والاستعداد على وضع وتسيير مناخ تعلمي يتم فيه توقع وتشجيع الأخذ بالمخاطر 
وحدوث الأخطاء. لديه القدرة على احترام قدرات الطلاب القوية والضعيفة. مع 
القدرة على تشجيع الطلااب على تقبل كلاهما بدون حرج. لديه الاستعداد والحياس 
لتعريض الطلاب لأفكار جديدة مع توفير الفرص لاستكشاف هذه الأفكار لديه 
القدرة والاستعداد للربط بين المنهج وأساليب الطلاب في التعلمء واهتم|ماتهم. 
واستفساراتهم. كا تشمل مقومات المعلم اليد التنظيم بطريقة جيدة. مع القدرة على 
القيام بعدة مهام في ان واحد مع التقيد بمهارات إدارة الوقت الفعالة» مع تمكنه من 
إعطاء طيف عريض من مواد التعلم براحة ويسره وأن يكون لديه القدرة والاستعداد 
لإيجاد وتنظيم مصادر للتعلم» أو لتوجيه الطلاب الموهوبين إلى أولئك الذين لديهم 
المعرفة والاستعداد لفعل ذلك. وأن يكون ملم بأن الطلاب الموهوبين يحتاجون إلى 
وقت أقل للتدريب. ووقت أكثر لمهام تعليمية مجردة ومعقدة» وأن يرتاح للتواصل مع 
الطلاب حول تطورهم الفردي مع القدرة والاستعداد لمسائدة احتياجات الطلااب 
الموهوبين. والقدرة والاستعداد لتحفيز آبائهم على التعرف على الخيرات التي تخص 
مجال الموهبة والأخذ بها. ويؤكد المهتمون بجوانب البيئة المحفزة (آل غالب. 2005؟؛ 
النافع وآخرون. 1979) على أهمية إقامة دورات تدريبية متخصصة لإعداد المدرسين 
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المتميزين علمياً للقيام بأعمال الكشف والرعاية. 


وتشمل البيئة المحفزة للموهبة الإرشاد والتثقيف النفسي الذي يبدف إلى التصدي 
للمخاطر ال حياتية التي قد تؤثر في التطور النفسي والتكيف الاجتماعي للموهوبين 
(2002 ,كقعط01 © امقطك/3). بحيث يتمكن الطلاب الموهوبين من الحفاظ عل 
صحتهم النفسية في حدود المفهوم الشامل فا ( المطيري. 2005) الذي يعني قدرة 
اعرد عل ع لايع عو ييه الدى يع فوع الفدرة عل المخافظه 
على قدر من الاستقلالية المؤدية إلى مَل القيم والْثل العليا التي يؤمن بها الفرد. وبالتالي 
تأدية رسالته قِ الحياة. 

وللموهبة آثار على الجوانب الاجتماعية والانفعالية والسلوكية للفرد ( .1»:388م© 
5 .011155 يق طاء /لا :2002 ,سعط01 عق اموطنءل< :1942 ,طارو لعو زاله1!! :1980). 
من المؤكد أن البعض منها مشترك (2002 .100ز:8|6) ب عاؤذاء0). وعلى الرغم من 
القناعة بوجود نوعية مشتركة من المشاكل الاجتماعية والانفعالية والسلوكية إلآ أن 
هناك مدرستين فكريتين تجاه القناعة بوجود خطر وقوع الموهوب في المشاكل الانفعالية 
أو الاجتاعية» إذ يتجه أصحاب المدرسة الأولى :1986 بعاوناع© :1983 .مقهناه) 
بااء/لا :1983 ,مهاممظ :1985 ,1لرءع:8 يل ععولمكا :1989 ,51091 يع ىع نرج1! 
(991! ,مقدمعءر!از5 :1982 هدأه1 نت طاممادكاءه4؟ إلى اعتبار الأطفال الموهوبين عرضة 
للمشاكل. وأنهم في حاجة إلى التدخل بأساليب خاصة لمنع هذه المشاكل قبل حدوثها 
أو التغلب عليها حال حدوثهاء ويتجه مؤيدو المدرسة الفكرية الأخرى واعههةاه©) 
(1985 .كلاممروعه »ع ناعمتسامطاء5 :1987 ,عدمء8 ع إلى الاعتقاد أن الأطفال 
الموهوبين والمبدعين في العموم لديهم القدرة على التكيف بطريقة ملائمة. وأن نسبة 
المئة المحتاجة منهم إلى تدخل من نوع خاص لحل المشاكل تعتبر ضثيلة نسبيا اداء/لا) 
(2005 ,كدعط)0 ع.. 


وتتمثل المشاكل المشتركة بين الموهوبين في علاقات الأقران بين الرفض والقبول 
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(1990 .اةاطمعم0 يت 750 :1990 .ؤنممول8 :1997 .200.]) التي تعتبر افاجس الأول 
لآباء ومربي الأطفال الموهوبين, والحدة والحساسية والإثارة المفرطة؛ إذ تعتبر الحدة في 
الطبع من السمات التي تكاد أن تكون متواجدة في جميع الموهوبين. كبارا وصغاراًء فقد 
وجد منذ زمن بعيد أن التوجه نحو الحدة في الطبع والتركيز والإصرار من المؤشرات 
الدالة على الذكاء المر تفع الذي يظهر مبكرا ف حياة الفرد #6 عاءن1 :1987 ,ؤزواه>1) 
(1993 .1982 ,ططعلاا :1997 ,مأعاوم812آ. وتشير دراسات حديثة إلى أن ذوي الذكاء 
الحاد يولدون - في الغالب - بطباع حادة الأمر الذي يجعلهم يتجاوبون بحدة مرتفعة 
مع التحفيز بأشكاله المختلفة يه ©ماءنا1 :2001 ,لهنآ :2001 ,الو يق عتاعسو8) 
(1997 .اناكم 1ع1]. ويشير داب روسكي ( 1977 ,1لو0تاعهز5 يه أكاويدوءطة0) إلى أن 
الإثارات المفرطة يمكن أن تحدث في مجال أو أكثر من خمس مجحالات مختلفة. مع إمكانية 
أن تكون في مجال واحد فقطء هى: الإثارة الثقافية المفرطة. والإثارة التخيلية المفرطة. 
والإثارة العاطفية المفرطة. والإثارة الحركية - النفسية المفرطة. والإثارة الجسدية 
(الحسية) المفرطة. 

إضافة إلى ما تقدم تشمل المشاكل المشتركة بين الموهوبين المثالية 4# تاء1ا) 
(2002 .011655 والتي تبدأ في سن مبكرة جداء وهي السن التي يبدأ فيها الموهوبون 
بالسيطرة التدريجية على المحيط الخاص بهم؛ ولكن قبل أن يصلوا إلى المرحلة التي تتبين 
هم فيها محدودية قدراتهم الشخصية. ويؤدي ذلك بالكثير منهم إلى الشعور بالمسؤولية 
الشخصية نحو توجيه الكون نحو المثالية» والكمالية التي تُعتيرها سكولر ,#عابااء5) 
(71 .م.2002 "مزيهاً للخواطر والسلوكيات التي تقترن في العموم بالتوقعات العالية 
أو المقاييس المرتفعة للاداء الذاتي", والإنجاز المتدني الذي يَعَرَّف ,ملظ © وأبنوط) 
(2004 بالتناقض بين الإنتاجية الممكنة وتلك المحققة في محالات عدة تتعلق بالفرد مثل 
التناقض بين الأداء في المدرسة وبعض مؤشرات القدرة الحقيقية والتي منها معدلات 
الذكاء و الإبداع. واحترام الذات (1998 .01165 #* 081) الذي يعتبر من المصطلحات 
الشاملة التي تتضمن مكونات أكثر تحديدا والتي منها الثقة بالنفسء وإدراك الذات. 
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وفعالية الذات. والاكتئاب (2000 .11550! # م518) الذي من الممكن أن ينتج عن 
الضغط النفسي الحاد والنقد الذاتي اللا محدود. والنزعة الانتحارية © اقطاءلة) 
(2002 .01665 التي لا توجد أدلة على أن معدلاتها بين الطلاب الموهوبين أعلى أو أقل 
من تلك بين الطلاب المتوسطينء والتطور اللامتزامن (2005 ,01675 © ماع بلا) 
الذي يعنى وجود فروقات عالية في القدرات لدى الطفل الموهوبء. وعلى وجه 
ارهق لدى الطفل الفائق الموهبة. ونقص التركيز والتنشاط المفرط ,كمعههظ) 
(2002 الذي يعود سبب وجوده لدى الطلاب الموهوبين إلى كون أن أولئك الطلاب 
يقضون ما بين ربع إلى نصف وقت الحصة الدراسية في انتظار انتهاء الطلاب الآخرين 
للحاق بهم إذ أنهم ينهون المطلوب منهم من الأعمال في فترة قياسية بسبب قدراتهم 
العقلية التي تفوق بمرحلتين إلى أربع مراحل دراسية قدرات أقرائهم من الطلاب. 
وتنوع الاهتمامات (2005 .011675 # )١1/606‏ والذي لا يعتير سمة ثابتة لتميع 
الطلاب الموهوبين. بل هناك الفئة منهم التي ولدت بنزعة التركيز على محال ضيق من 
الاهتامات. وبالتالي يمكن أن تقاوم أي محاولة لإخراجها إلى مجال أوسع. ويتضح 
مدى قوة وتركيز هذه الفئة من الطلاب الموهوبين من خلال الاهتهام الأوحد بمجال 
نحدد. 


بين النقاش السابق عناصر البيئة المحفزة للموهبة والتي تتلخص ف البيئة المدرسية 
الغنية بمصادر التعلم وفرص اكتشاف ما لدى الطلاب من قدرات واهتمامات, والبرامج 
الإرشادية الموجهة نحو الأبوين والطلاب. والمعلم المدرب. ويشير جروان (2004) أنه 
يمكن الاستدلال على وجود البيئة المدرسية الإيجابية من خلال عدة مؤشرات هي: 
مستوى الانتماء للمدرسة والارتباط بها وذلك من خلال قياس بيانات الحضور والغياب 
والتساقط والانتقال. والنشاطات الطوعية الموجهة. والحفاظ على تجهيزات المدرسة 
وتمتلكاتها؛ ومستوى التحصيل الدرامي للطلابء والإنجازات المتنوعة للمعلمين 
والطلاب والتي يمكن قياسها من خلال نتائج الطلاب في الامتحانات» وانجازات 
المدرسة عامة في الإنتاج الأدبي والعلمي والفني لطلبتها ومعلميهاء وني الخدمات التي 
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تقدم للمجتمع الذي تعمل فيه المدرسة؛ والمجالس المدرسية الموجهة نحوأولياء الأمور 
والمعلمين والطلاب مثل مجلس شورى الطلابء والحكومة المدرسية المكونة من 
الطلاب. والنوادي الاجتماعية للمعلمين وعائلاتهم» ونوادي الأنشطة الموجهة 
للطلاب والمعلمين. والتي يمكن قياس مدى فعاليتها من خلال المواظبة على الحضور. 
وإجادة مهارات الأنشطة المختلفة. ومشاركة الطلاب والمعلمين في التخطيط والتقييم. 
إضافة إلى التقييم الكلي للطلاب المشاركين. كما يستدل على البيئة المدرسية الإيجابية من 
خلال العلاقات المدرسية (جروان. 2004) والتي تشمل العلاقات بين المعلمين 
والطلاب والإداريين. والعلاقات مع أولياء الأمور والمجتمع المحلي» والتي يمكن 
معرفتها عن طريق قياس مستوى الدافعية للتعليم والتعلم؛ أو النفور من المدرسة 
وتدني مستوى الدافعية للتعلم. ويترتب على العلاقات المدرسية الإيجابية ترسيخ 
مفاهيم الأمن والحرية والتقبل. وبالتالي يسود المجتمع المدرسي الشعور بالرضاء والثقة 
بالنفس. والاستقلالية؛ والرغبة في المشاركة. كما يعتبر جروان (2004) التفاعل الصفي 
المثير للتفكير من المؤثرات الهامة على مدى نجاح برامج التربية والتعليم في بلوغ 
أهدافهاء ويعتبرها من المؤشرات الدالة على وجود البيئة المحفزة للموهبة.» ويمكن 
الاستدلال على ذلك من خلال ملاحظة أداء المعلمين في الصف. ورصد نوعية الأسئلة 
التي يوجهونها إلى الطلاب خلال الحصة؛ ومتابعة سلوكيات الطلاب والمعلمين. 


3- مفهوم العناصر الملبيي لاحتياجات الموهبم: 


يحتاج الطلبة الموهوبين إلى عنصرين هامين لإشباع فروقات التفوق والإبداع التي 
يمتلكونها والتي تميزهم عن أقراتهم من الطلاب هما: التسريع (أو اختصار المنهج) 
(002مأهءاءععم4)ا و التمييز (ل0لأقناضعه12125) ( 19977 ,ونع © أاالنجدعظ؟ :1981 ,وزعع 
2001 .كعصمعرطعم لا :2000 .طءما!! يه مم51 :2002 .وممع80). يعرف التسريع 
(2002 ومععهه :1992 .طاأنجوعظ ع .س8 .ذزعظ :2004 ,تملظ ع ؤأنروط) بأنه 
اختصار فترة تعليمية محددة من خلال تغطية المحتوى التعليمي لتلك الفترة في مدة 


يم 3 د سرس 


زمنية أقصر بكثير ما هو محدد أصلآء كأن يختصر محتوى سنتين دراسيتين في سنة واحدة 
أو محتوى فصلين دراسيين في فصل واحد. أو محتوى مادة دراسية في عدة أسابيع. 

أما التمييز فيعرف بأنه توفير برامج ومناشط للفئة الموهوبة من الطلاب تختلف 
عن تلك التي تقدم لأقرائهم من حيث أنها تحقق المستوى المطلوب من التحدي لإشباع 
القدرات العقّلية والرغبة المعرفية لتلك العنة ( :1996 .تعطهةالةن :1961 ,علوء1ا 
5 1801). وللتمييز عناصر ( امكمتلسه؟ :1982 ,ععلد4] :1980 ,1979 ,سمقاميا 
6) هي: المحتوى والنسق والمنتج والمناخ والتقييم. والمقصود بالمحتوى هنا هو 
المحتوى التعليمي للمادة الدراسية أو مفرداتها والمغزى التربوي والتعليمي منها. فمن 
مقاصد عملية التعلم أن يتفهم جمبع التلاميذ مكونات المادة التعليمية المقررةء وأن 
يحققوا من خلال عملية التعلم المغزى التربوي لتلك المادة. فإذا ما وجدت فئة من 
الطلاب تحقق ذلك القصد دون اللجوء إلى المعلم أو في وقت أقصر من الوقت المقرر 
لبقية الطلابء فإن هذه الفئة تكون مرشحة لبرنامج التمييز. 

ويميز المحتوى التعليمي للمادة الدراسية من خلال وسائل عدة ( 4 فالنجدعه 
7 .615 18). منها استخدام محتوى تعليمي متقدم وأكثر تعقيدا من المحتوى المعتاد. 
وكذلك بالأخذ من مصادر مختلفة عن المصدر المقرر لبقية الطلاب. كما يمكن تمييز 
المحتوى التعليمي للمادة من خلال الربط بين محتوى المادة المقررة ومحتويات مواد 
أخرى ذات علاقة, أو من خلال إضافة معلومات إثرائية من نفس طبيعة المادة المقررة. 
وتنويع أسلوب معالجة المعلومات في المحتوى التعليمي وطريقة تعلم الطالب لذلك 
المحتوى باستخدام أساليب متعددة والتي منها أسلوب حل المشكلات. أو إعطاء 
المحتوى المقرر في مدة زمنية أقصر من المدة المحددة لبقية الطلاب. وإيجاد مجاللات 
لتحدي المقدرة العقلية للطلاب من خلال تطبيق المحتوى التعليمي على مظاهر 
ومشاكل حياتئية انية ومستقبلية. 


يعرف النسق بأنه الوسائل التي يستخدمها الطلاب لاستيعاب المفاهيم والتعاميم 
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والأطر (1997 ,8615 # فاادجه»8). ويتضمن ذلك المستوى الأوسط من منظومة 
مهارات التفكير المتمثلة في أساليب التعلم وطرق التفكير الإبداعي والإدراكي. مع 
التركيز على طرح الأسئلة التي تحتمل إجابات متعددة أو مفتوحة والتي تساعد على 
تشجيع الطلاب على استخدام مهارات تفكير متقدمة؛ وعلى النظر في احتمالات إجراء 
بحوث في جوانب متعددة ومتفرعة من المواضيع الرئيسية المتضمنة في البرامج 
الإثرائية» وتعلم كيفية تقديم النتائج في قوالب يستوعبها الجمهور المستهدف. 
وخلاصة القول أن هذه الجزئية من عناصر التمييز (النسق) توجه الفئة المتميزة من 
الطلاب نحو التركيز على استخدام الوسائل المهنية من وسائل البحث العلمي مثل جمع 
المعلومات وتبويبها والتحقق منها وليس فقط الاطلاع عليها. ويتم التمييز في النسق إما 
بتوزيع الطلاب بحسب أدائهم في مقاييس الذكاء المتعدد أو بتوفير الإمكانية لإجراء 
أبحاث أكثر تعقيداً من المستوى المعتاد في مواضيع عديدة. 

أما المنتج فهو الوسيلة التي يختارها الطلاب للتعبير عن مدى فهمهم وإدراكهم 
للمحتوى والنسى (1997 ,5نع8 © ![اددهء8). وتتعدد الوسائل وتختلف بتعدد 
واختلاف رغبات الطلاب الموهوبين في الطريقة التي يفضلونها للتعبير» فمنهم من 
يستصعب الأسلوب التحريري أو الإلقائي ويفضل أن يقدم منتجا أو خدمة أو 
أسلوب حل لمشكلة قائمة. ويتم التمييز في نوعية المنتج عن طريق توجيه الطلاب نحو 
الأساليب الأكثر إثارة لمقدراتهم العقلية والتي تفعل مستويات التفكير العليا. 

ويعرف المناخ بأنه الإطار الواقعي الملموس والظروف التي يتلقّى في جوّها 
الطلاب المواد التعليمية (1997 ,8615 # [!اناتهء8). فمن المسلم به أن الطلاب 
الموهوبين يعتمدون على أنفسهم من خلال البحث والاطلاع والتجربة بدرجة أكبر 
بكثير من أقرانهم وبالتالي فإنهم يواجهون تحديات ذات معنى تفوق الطلاب من ذوي 
المقدرات المتوسطة. ويتم التمييز في المناخ التعليمي من خلال إعطاء فئة ا موهوبين من 
الطلاب مرونة أكثر في الوقت وتنويع وسائل البحث والاطلاع. وإمكانية العمل مع 
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مشرف متخصص. 

ويعرف التقييم بأنه الوسيلة المستخدمة لتوثيق إجادة الطالب للمقرر ( انهه 
7 ,8265 ©). إذ لابد وأن يبين الطالب إجادته للمادة المقررة قبل أن يسمح له 
بتجاوزها إلى برامج تعليمية أو مناشط إثرائية أكثر عمقاً أو تعقيداً. كما أنه من المفيد 
تشجيع الطلاب الموهوبين على استحداث وسائل توئيق إجادة المواد الإثرائية التي 
يتلقونها سواء عن طريق المجموعات (الفصول) الإثرائية أو عن طريق البحوث 
العلمية التي ينجزونها. 

وخلاصة أهمية التمييز أنه بهيىء للطالب المتميز مادة تعليمية ذات محتوى أكثر 
عمقاً وتعقيداً من تلك التي تقدم لأقرانه. ولذلك فإنه من الواجب حين تبهيئة محتوى 
المادة التعليمية لهذه الفئة من الطلاب أن يتم التركيز على الكيفية التي تبوب بها 
المعلومات المعطاة. وعلى المواضيع والأسئلة التي تعالجها تلك المادة» وعلى الكيفية التي 
نتم بها البحوث الأكثر تقدما في تلك المادة. وبالعموم على الفهم والاستيعاب ثم 
التطبيق والاستنباط والابتكار. 

يرى الباحث أن المفاهيم المتعددة حول الذكاء وإن استوفت الهدف منها حين 
نشرها وخدمت توجهاً نظرياً كان سائداً وقتهاء إلا أن العصر الحديث يتطلب مفهوماً 
يوافق متطلباته. ولذلك فإن مفهوماً بسيطاً للذكاء قد لا يكون الأنسب هذا العصرء بل 
أن المفهوم الأنسب في رأي الباحث. ذلك الذي يجمع بين القدرة على التوافق والملاءمة 
لمتطلبات الحياة العصرية؛. مع وجود التصرف المادف والتفكير المنطقي والتعامل 
المجدي مع البيئة الذي ذهب إليه وكسلر (1991). إضافة إلى إمكانية القياس 
السيكومتري الذي ذهب إليه جالتون (1880). والقدرة على التفكير المجرد الذي أيده 
ستودارد (1950). ومع وجود مقاييس الذكاء التي أثبتت قدرتها على قياسه. إلا أن 
الربط بين الموهبة وما تقيسه هذه الاختيارات, في رأي الباحث قد أخذ منحى مبتكراً 
بعد إعلان رنزولي لمفهوم الحلقات الثلاث (1975 .ذااناجم»2) أدى إلى تطور سريع 
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ومتقدم في أعداد الأطفال الذين شملتهم برامج الرعاية: إضافة إلى تطوّر في مفهوم 
الرعاية نفسه ليتحول من برامج متفرقة إلى نياذج متكاملة ذات ترابط منطقي. كما أن 
الباحث يرجح استخدام مناهج الكشف المتعددة بدلاً من الاعتماد على معيار أوحد. لم 
في استخدام المعيار الأوحد من إجحاف لحقوق فئات مقدّرة من المجتمع وعدم تمكينها 
من الاستفادة من البرامج التي توجه نحو رعاية الموهوبين. ويرى الباحث أن للبيئة 
المحفزة دورا هاما في رعاية الموهوبين. فمن خلاها يتم تهيئة المناخ الملائم. والتهيئة 
النفسية المناسبة والمعلم المدرب. إضافة إلى ولي الأمر المثقف. كما يؤكد الباحث أن 
للقائمين على رعاية الموهوبين دور هاماً في تحفيز المجتمع نحو المساهمة في تبني برامج 
الكشف والرعاية وذلك من خلال البرامج الموجهة نحو فئات المجتمع المختلفة. 


النموذج التام لتطوير الموهبة بمدارس دار الذكر للبنين: 


الإطار النظري للنموذج التام لتطوير الموهبيم: 

أظهرت أبحاث تورانس (1962 ,1063006) أن الطلاب الذين حققوا معدلات 
عالية في اختبارات الإبداع حققوا كذلك معدلات تحصيل عالية في المباحث الأكاديمية 
ومقاييس الإنجاز. ومع ذلك يتم تجاوزهم ني كثير من الأحيان حين الاختيار لبرامج 
الموهوبين بسبب عدم تحقيقهم لمعايير القبول. كما أن أبحاثا أخرى (1981 .8©15) دلت 
على أن توسيع دائرة السماح للطلاب للمشاركة في البرامج الإثرائية يتيح لهم الفرصة 
لمنتوجات ابتكارية تضاهي تلك التي ينتجها الطلاب الموهوبون المختارون بالأساليب 
التقليدية. هذا النوع من الأبحاث والاستاجات أدى إلى تطوير لوت للكشف عن 
الموهوبين (981! .طاند:5 يه ,و2 ,فاانجدع8) يعتمد على تكوين فئة الوعاء الإثرائي 
والتي تمثل ما بين 15/ إلى 20./ من عموم الطلاب. تتلقى مواضيع إثرائية عامة» ولديها 
الفرصة للتطور والمشاركة في مشاريع وبحوث هادفة ومتقدمة. كما أدى دعم هذا 
التوجه من أبحاث أخرى ( ب6اعءز5 2 «سهطمعطءمل! :1983 بسسعطمعطء سما 
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3©» والحاجة إلى وجود دليل إجرائي يدمج الأفكار السابقة إلى تطوير نموذج 
الزثر اء عبر المدرسة ( أع1100 الءتصطعقهظ عل اساممطء5 1985 .ؤ5اعظ ع [النجمعظ). 

يعتمد الكثير من برامج الموهية في تكويئنها على مواد مجمعة بطريقة عشوائية 
(1980 ,14“ ومهل/ة يغ عدكا8). وبالتالي فإن التقنيات المجمعة والتي تعتمد على هذه 
المواد والتي تنسب بطريقة غير صحيحة إلى بعض النظريات المبعثرة لا يمكن أن تنتج 
برناجاً يمكن الدفاع عنه. الذي تحتاجه برامج تطوير الموهبة هو نصوص نظرية واضحة 
حول مفهوم الموهبة مبنية على نتائج بحوث علمية سليمة. وحديدا لنوعية التعليم 
الموجه نحو الموهوبين. في نفس هذا الاتجاه. توصل رنزولي و ريس (1994) من خلال 
أبحاث فاقت أربع وعشرين عاماً إلى أن نهاذج وأساليب رعاية الموهبة والموهوبين التي 
ظهرت في دائرة الاهتمام في الولايات المتحدة منذ بداية الخمسينات الميلادية واستمرت 
حتى منتصف التسعينات أصبحت لا تناسب التطور الذي نتج عن الأبحاث 
والدراسات الحديثة على تلك النماذج. وخصوصاً أن مخرجات تلك النماذج والأساليب 
قد ظهرت على ساحة الحياة العملية وخضعت لفحص دقيق لمقدراتها العلمية 
والعملية. ولقد توصل رنزولي وريس (997! ,5اء8 © 1اانجهء2) إلى أن تغير هذا 
المفهوم قد أخضع برامج رعاية الموهبة والموهوبين إلى تغيير جذري في المفهوم. إذ تبدل 
هذا المفهوم من الرعاية إلى التطوير. ومن الفئة المختارة من الطلاب ليشمل العموم. 
وتدل أبحاث عديدة (2003 ,1997 .ؤ5اع8 »ع [النجمعه8) إلى أن المجتمع المدرسي الذي 
يتمثل في الطلاب وهيئة التدريس والإداريين وجهات الإشراف الرسمية إضافة إلى 
أولياء الأمورء يبدأ في النظر إلى عملية التعلم من منظور مختلف حالما تترسخ لديه فكرة 
التطوير بدلاً من الرعاية» إذ يبدي الطلاب اهتماماً وتشوقاً أكير لما يتعلمونه. ويجد 
أولياء الأمور فرصاً أكبر للتواصل مع مدارس أبنائهم والاهتام بعملية تعلمهم 
وتربيتهم. بينا يبدأ المعلمون في إيجاد واستخدام موارد لم تجد في السابق مكاناً لها في 
البيئة التعليمية. ويتجه المشرفون الرسميون إلى اتخاذ القرارات التي تدعم وتؤثر في 
عملية التعلم بدلاً من التركيز على القضايا الإجرائية البحتة. 
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يعتبر نموذج الإثر اء الثلاثي عبر المدرسة ( .وأع8 يك [اادجمعظ :1977 .نالنجمعم 
7 .1985) واحداً من أكثر التوجهات شعبية في العالم نحو توفير الفرص الإثرائية 
وبرامج تطوير الموهبة للطلاب. ولقد جري تطبيق النموذج في أكثر من 2000 مدرسة 
عبر الولايات المتحدة الأمريكية (1998 .635نا8): ولا يزال الاهتمام به مستمر في النمو. 
ولنموذج الإثراء الثلائي عبر المدرسة رؤيا تتمثل في أن المدارس مكان لتطوير الموهبة 
(1994 ,ذاانجدء28). وله كذلك هدف رئيسي يتمثل في تطوير وتشجيع عملية التعلم 
عالية المستوى. التي تشمل التحدي والمتعة» عبر جميع أنو اع المدارس باختلافاتها 
النوعية والديموغرافية. ومستوياتها التعليمية. ولقد صمم النموذج لتشجيع الإنتاج 
الإبداعي للطلاب من خلال تعريضهم إلى مواضيع معرفية متنوعة؛ ومجالات اهتمام 
وتعلم متعددة وتدريبهم على تطبيق المحتوى المتقدم والمهارات ومناهج البحث التي 
اكتسبوها في مجالات اهتيام من اختيارهم. 

وكها يدل الاسم فإن من أهداف النموذج تحسن الأداء الأكاديمي لجميع الطلااب 
في جميع المجاللات. ويتم من خلال إجراءات النموذج التعرف على 15/ - 20/ من 
الطلاب من ذوي القدرات التي تفوق المتوسط والقدرات العالية وذلك بإتباع العديد 
من الإجراءات والتي منها ترشيح المعلمين» واختبارات الإنجاز. وتقييم القدرات 
الإبداعية المحتملة والالتزام بالمهام, إضافة إلى سبل أخرى بديلة مثل ترشيح الأبوين 
والترشيح الذاتي. كما أنه بإمكان الطلاب الحائزين على معدلات عالية في اختبارات 
الذكاء المشاركة المضمونة في الوعاء الأثرائي دون الحاجة إلى العبور من خلال المرشحات 
الأخرى. مما يتيح الفرصة للطلاب من ذوي التحصيل الأكاديمي المندني المشاركة في 
الخدمات التي يقدمها النموذج. حال انضمامهم إلى الوعاء الإثرائي فإن الطلاب 
يصبحون مؤهلين للاستفادة من ثلاث خدمات يقدمها النموذجء أوها التعرف على 
وتوثيق أساليب التعلم» ومواضيع الاهتمام المفضلة لديهم. هذه المعلومات والتي تركز 
على مكامن القوة بدلا من مواطن الضعف. والتي تجمع في ملفات الطلاب تستخدم في 
اتخاذ القرارات حول فرص تطوير الموهبة. ويعتبر هذا الأسلوب الشامل في الكشف 
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عن المواهب المحتملة ضرورياً إذا ما أريد انضمام عدداً أكبر من الطلاب الذين لا تتاح 
هم عادة الفرصة للاستفادة من برامج تطوير الموهبة إذا ما استخدمت الأساليب 
التقليدية (1997 .1985 ,وزع5 * ذاأدجدع8). 
وذلك بحذف المحتوى الذي تم التمكن منه من المنهج الدراسي العادي الذي يقدم 
للطلابس. وهدف هذا الحدف لنع تكرار المحتوى للطلاب من ذوي القدرات التي 
تفوق المتوسط. والاستفادة من الوقت المضاف في مناشط ذات تحدي وعمق ( 1ه واع5 
2 ب.اقاء (النجدعظج :1992 ../ة). 

ثالث هذه الخدمات ثلاث أنواع من التجارب الإثرائية» تعتمد ني إطارها النظري 
على نموذح الإثراء الثلائي اعل110! 1020 امعسطعءممظ ع1 (1977 .النجمعظ) 
والذي يبدف إلى تشجيع الإنتاج الابتكاري من قبل الناشئة من خلال تعريضهم إلى 
مواضيع ممتلمة. ومحالاات اهتمام وحقول للدراسة متعددة. وإلى تدريبهم عل تطبيق 
حتوى معرتي متقدم. ومهارات تدريب منهجية؛ في مجال من اختيارهم. وتعرف أنواع 
الإثراء الثلاثة بالنوع ا (اءم12) والنوع ١!‏ (1! عم:ز1). والتوع ١!‏ (!!! ©مز1). صمم 
واشوايات» والأعلام. والأماكن» والأحداث والتي لا يتضمنها ف العادة المنهج 
الدراسي العادي. ويتكون النوع (!1) من محتوى صمم لتحفيز عمليات التفكير 
التفكير الابتكاري. وأسلوب حل المشكلات. وأساليب كيفية التعلم المختلفة مثل 
تبويب وتحليل المعلومات. ومهارات الاتصال. كا يتضمن النوع (11) من الإثراء 
مواضيع محددة تتضمن محتوى متقدم من المعرفة يقدم لشريحة من الطلاب بحسب 
اهتماماتهم واحتياجاتهم. ويتضمن النوع (111) فئة الطلاب التي لديها الاهتمام لمتابعة 
العمل في أحد المجالات من اختيارهاء ولديها الاستعداد لتوفير الوقت اللازم للوصول 
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إلى مستوى معرفي متقدم. وللتدرب على المهارات من خلال تقمص دور الباحث 
العلمي. ويهدف هذا النوع من الإثراء إلى توفير الفرصة للطلاب لتطبيق الاهتهامات. 
والمعارف. والأفكار الإبداعية؛ والالتزام بالمهام في محال عملي من اختيارهم. 
يتحصلون من خلاله على فهم لمستوى معرفي متقدم. وتطبيق الإجراءات المستخدمة في 
مجال معين. واستخدام أساليب عرض متعددة. والعمل في مجالات بينية في العلوم 
المختلفة. والتوصل من خلال ذلك كله إلى منتجات أصيلة موجهة نحو إحداث أثر في 
جمهور مستهدف. كما يُطور الطلاب من خلال هذا النوع من الإثراء مهارات التعلم 
المستقل في التخطيط. والتنظيم؛ والاستغلال الأمثل للمواردء وإدارة الوقت. وكيفية 
اتخاذ القرار. ومن خلال ذلك تطوير الشعور بالثقة والإنجاز والتوصل إلى متتج 
مبتكر. وترتبط الأنواع الثلاثة من الإثراء ببعضها البعض من خلال العلاقة المنطقية 
الحادفة إلى تطوير الإنتاج الإبداعي. فالنوع (1) يعتبر المحطة الأولى لجميع الطلاب. 
ومن خلال مناشطه يحدد الطلاب ما إذا كانوا يرغبون في متابعة البحث في حال محدد 
من محالات اهتامهم واختيارهم. الأمر الذي يقودهم إلى النوع (111). والذي من 
خلال برايجه يتم تحديد نوع المهارات ومستوى التدريب اللازم لاستكمال البحوث 
المطلوبة؛ وهو ما يتم توفيره في النوع (11). 

على الرغم من نصيحة المختصين في القياس (1976 .أكهاكهوة) بعدم استناد 
القرارات المحامة على نتائج اختبار أوحد. إلآ أن كفاءة معدلات الذكاء. وكونها رقمية 
يسهل التعامل معهاء وحقيقتها المطلقة. أصبغ عليها قابلية منتشرة كمقياس أوحد 
يتحكم في السماح بالدخول إلى برامج رعاية الموهوبين (980! .5]1©10مولة © عدسدا8). 
نتائج الاختبارات. حتى تلك المتعددة التي تُستقى من مصادر مختلفة» يجب أن تُعزز 
بأدلة أخرى مثل المستوى الأكاديمي ومستوى التحفيز الداخلي. قبل اتخاذ القرار الذي 
يحدد مصير الأطفال. ويؤيد رنزولي و ريس (1997) عدم إمكانية تعرف قياس أوحد 
على الموهبة. ولذلك يؤدى استخدام نموذجين عريضين للكشف عنهاء هما معلومات 
الوضع الراهن (1010:8180108 كنا5)80): ومعلومات التفعيل (1210018)100 1لوأاعة). 
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أما معلومات الوضع الراهن فتشمل أي معلومة موضوعية أو غرضية يمكن جمعها عن 
الطالب بهبدف استخدامها في تحديد التوجه المستقبلي له. بينها تشمل معلومات التفعيل 
تلك المعلومات التي تعكس قدرات الطالب. واهتماماته وأسلوب تعلمه المفضل؛ فهي 
بذلك نُكَوّن الأساس لكل من الكشف عن الموهبة» وتكوين برنامج للرعاية موجه 
خصيصا للطالب المعني. ويقدم نموذج الإثراء الثلاثي عبر المدرسة.؛ من خلال 
استخدام معلومات النموذجين المذكورينء وتفاعل الطلاب مع مكوناته الثلاثة 
أسلوباً للكشف عن الطلاب الموهوبين وذلك بإتاحة الفرصة لجميع الطلاب 
للاشتراك في فعاليات البرامج التي يقدمها. فمن خلال تكوين الوعاء الإثرائي والذي 
يشمل 15 -20/ من عموم الطلاب يمثلون ذوي القدرات التي تفوق المتوسط يمكن 
الكشف عن الطلاب من ذوي القدرات العالية» وذلك بعد إجراء عدة فياسات تشمل 
اختبارات القدرة» وترشيحات المعلمين. وقياس القدرة المحتملة للإبداع والالتزام 
بالمهام. بالإضافة إلى الطرق البديلة التي سبق التطرق إليها. إضافة إلى ما سبق. يقدم 
نموذج الإثراء الثلائي عبر المدرسة التحفيز اللازم لجعل الطلاب يتابعون مواضيع 
الاهتهام لديهم بأساليب مختلفة؛ كما يقدم للطلاب المؤهلين لذلك خدمات ضغط 
المنهج. وثلاث مستويات من الإثراء سبق الإشارة إليها. 

التغييرات الكثيرة التي تحدث في مدارسنا تتطلب أن يتفحص جميع التربويون 
مجال عريض من تقنيات التدريس المتعلقة بالتمييز في سبيل تقديم تعليم عادل لجميع 
الطلاب (1998 .265 © 1 ااناجه»8). تتضمن السياسة التربوية لكل المناطق التعليمية 
تقريباً في الولايات المتحدة الأمريكية التزاماً بمقابلة الاحتياجات الفردية للطلاب. 
ومع هذا فإن المدرسين في كثير من الفصول الدراسية في المدارس الثانوية إمآ لا 
يلتزمون بتلك السياسة أو لا يستطيعون تطبيقها عملياء الأمر الذي يضر بمستقبل 
الطلاب من ذوي التميز في مادة دراسية أو أكثر. وتعتبر مشكلة عدم توفير التمييز ذات 
أهمية لأنه حين لا تقدم المناهج المعتادة التحدي المطلوب لتفعيل القدرات العقلية للفئة 
المتميزة من الطلاب فإن تطورهم المستقبلٍ يصبح عرضة للخطر وربما للفقدان. 
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ويعرف الضبيبان (النافع وآخرون. 1979) الإثراء التعليمي بكونه تزويد الطالب 
الموهوب بوحدات تعليمية ونشاطات إضافية لما يتعلمه زملاؤه العادين» وذلك بهدف 
توسيع معلوماته وتعميق خبراته. ويكون هذا الإثراء إما بشكل أفقي. أي تزويد 
الطالب بخبرات تعليمية تسمح بدرجة أعلى من التعمق في نفس الموضوعات التي 
يدرسها الطلاب العاديون دون توسع؛ أو بشكل رأسي. أي إضافة معلومات جديدة 
ومتنوعة وبها قدر من التوسع والإضافة في المعلومات. ويمكن أن يتم الإثراء في كل 
المواد الدراسية» أو في بعضها (النافع وآخرون. 979!؛ 2005 ,لإأوامقا5 يه برلم:8). 
حسب تفوق الطالب واستعداده. واختلاف قدراته من مادة إلى أخر ىء ويتاح للطالب 
مزيد من القراءة والاطلاع وإجراء التجارب؛ وإعداد البحوث. حسب استعداده 
وميوله وطموحاته. ولقد درس الضبيبان (1979) أثر تطبيق برامج إثرائية في العلوم 
والرياضيات على التحصيل الدرامي للطلاب. واتجاههم نحو المادتين الدراسيتين. 
واكتسابهم لمهارات الاستقصاء العلمي. فوجد أن البرامج الإثرائية رفعت مستوى 
التحصيل الدرامسى. وأكسبت الطلاب اتجاهات إيجابية نحو مادتي العلوم 
والرياضيات» زعت مهاراتهم الاستقصائية. 

يتفق بنبو وستائل (1983 الإءاهها5 بيه «امطمء8) مع ما تقدم. ويقدما من خلال 
نموذج دراسة الطلاب من ذوي القدرات الرياضية الفائقة لإاأهء اقدء0ا8/8 01 نالنا5 
لا5(8/18 - اع8400 طانولا كناواعمممء2 أسلوباً للإثراء المتخصص يساعد الطلاب 
القادرين على التفكير المنطقي الرياضي الفائق الجودة في الحصول على الموارد اللازمة 
لتفعيل كامل إمكاناتهم. 5 ود دراسة الطلاب من ذوي القدرات الرياضية 
الفائقة أساسه النظري من ثلاث مبادئ في علم النفس التطويري هي: أن التعلم تتابعي 
وتطويري (974! .8065 يت لمهع!1!1). وأن الأطفال يتعلمون بسرعات متفاوتة 
( :1976 بعستنلوءع>! :1979 ,لزعأمهقاك 2ك .ماهم بععممءع0 :1970 ,1955 ,لإعءابروظ 
2 .لمعصاطهه 2# مموصتطهظ :1972 ,لإ ءاصهاذ ع عمأنوء»ا). وأن التعليم الفعال 
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2 .لوكونطه20 ع «موونطه2 :1961). وما يعنيه أثر هذه المبادئ هو أن مستوى 
وخطوات البرامج التعليمية لابد وأن كيف لتناسب قدرات ومعارف فرادى الأطفال 
( عه بزءامهاك :1997 ملإءأمهاك :1982 ,للمووتطم؟. ين لممدواطوظ :1983 .اللمووأطمظ 
6 .للاواق8). فحينما يتم تصميم برامج رعاية الطلاب الموهوبين فإن الفدف 
يكمن في التوصل إلى أنسب التوافق بين قدرات الطالب الأدرات وقدراته الأخرى. 
وبين برنايجه التعليمي. وعلى هذا فإن برنايجاً مفرداً للطالب. يئة يتضمن المرونة في المنهج؛ 
يصبح مطلوباً (2004 ,لإلهه:8). وهذا يتطلب الاستعداد. عندما يكون ذلك متافياء 
لتعديل مستوى وسرعة خطوات التعلم» ولوضع الطلاب المتقدمين مع طلاب أكبر 
ينا أ ديو السماح هم بأعيال مستقلة (1996 .لإء81ها5 يه لامامع8). وتعتير عملية 
تقييم المحتوى المعرفي للطلاب القبلية مهمة في سبيل تلبية احتياجاتهم التعليمية. على 
وجه التحديد فإن الطلاب من ذوي القدرات الإدراكية المتقدمة لديهم القدرة على 
الحصول على المعلومات من محيطهم. ولذلك فإن الاختبار القبلي يحدد المستوى المعرقي 
هم مما يمنع تكرار نفس المعلومات في المناهج التي تدرس لاحمًا (2000 ,لإعامة؛5). كما 
أن الاختبارات البعدية تحدد المواضيع التي تمكن الطلاب من اجتيازها. 


ويتفق الباحث مع رأي رنزولي وريس (998! .ونعه 4 فاانجد8).؛ والضبيبان 
(0)1979 وبرودي وستائلي (2005). في أن برامج الإثراء. العام منها والمتخصص. 
يمكن أن تحقق للطالب تميزأً في المنهج يلبي قدراته العقلية المنميزة» ويشبع حاجاته على 
تنوعهاء وأن ذلك ممكناً في مادة أو أكثر بحسب تفوق الطالب واستعداده. واختلاف 
قدراته من مادة إلى أخرى. كما يرى الباحث أن السياسات المعلنة للمدارس يجب أن 
تتضمن التزاماً بتلبية الاحتياجات الفردية للطلاب. ولا يتم ذلك إلا من خلال تقبيم 
قدرات الطلاب في المواد التي تدرس هم ثم تقديم المادة العلمية المناسبة لتلك 
القدرات. كا يرى الباحث أن الأسلوب الأنسب الذي يلائم البيئة المحلية لمدارس دار 
الذكر للبنين هو تصميم برنامج للؤثراء المتخصص في مواد دراسية محددة مثل العلوم 
والرياضيات. ليكون واحدا من البرامج التي تقدم لتطوير الموهبة. 
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يعتبر نموذج الإثراء الثلائي عبر المدرسة من نماذج تطوير الموهبة الشهيرة في 
الولايات المتحدة الأمريكية ومرٌ ببرامج تطوير وبحوث عديدة عبر العقدين الماضيين 
ليظهر بمظهره الأخير الذي جرى وصفه آنفا (1997 .ونع :8 الددمع*). ومع ذلك 
فإن تطبيقه كما هو دون النظر إلى الفروق التي قد تمليها البيئة المحلية التي تجرى فيها 
هذه الدراسة يعتبر خطأ فنياً لا ميرر له. ويرى الباحث أنه ما يؤخذ على نموذج الإثراء 
الثلائي عبر المدرسة تبنى ثلاث مستويات للإثراء فقط بينها تحتاج مدارس كثيرة أن 
تولي طلابها من ذوي القدرات العالية اهتماما في مستويات مختلفة مثل الرعاية الخاصة. 
من حيث التعامل مع أساليب التسريع الأكاديمي استخدم النموذج أسلوب ضغط 
المنهج والذي قد يكون رائجاً في الولايات المتحدة الأمريكية لكنه غير ذلك في الدول 
العربية: وأغفل الأساليب الأخرى مثل التسريع في كامل المنهج لسنة دراسية كاملة. 

في سبيل توطين نموذج الإثراء الثلائي عبر المدرسة؛ واستناداً على ما تقدم من 
أبحاث رنزولي وريس (1998 ,1997). وبنبو وستائل (1983). والضبيبان (1979). 
أجرى الباحث تعديلات على مكونات النموذج بطريقة يرى أتها تلائم البيئة المحلية 
لمدارس دار الذكر للبنين ليخرج بنموذج جديد أسماه " النموذج التام لتطوير الموهبة ". 
ويقدم الباحث في طرحه للنموذج التام لتطوير الموهبة مفهوماً للموهبة يتمثل في كونها 
مزيجاً متجانساً من القدرة العقلية العالية» والتميز في مجال أو أكثر من يحالات العلوم 
أو/ والفنون أو/ والمعرفة» والسمات الشخصية المتمثلة في الدافعية الشخصية 
والابتكار. والأساليب المتعددة التي من خلالها تستقى المعلومات وتطرح في توظيف 
هادف لخدمة الإنسان والمجتمع؛ مع الاستعداد الوجداني لتحمل تبعيات التفرد. 
ويهدف النموذج بالعموم إلى تلبية احتياجات تطوير الموهبة لجميع الفئات الطلابية 
التي تتكون منها البيئة المدرسية على اختلاف أعمارها ومستوياتها الأكاديمية وقدراتها 
العقلية وانتمائها الديموغراني والاجتماعي وذلك من خلال توفير البرامج والمناشط 
التي تحقق عنصري التمييز والتسريع في بيئة تعليمية ملائمة ( .5أع8 4# |اابجدعم 
7. وعلى وجه التفصيل فإن النموذج ييدف إلى: تشجيع عملية التعلم عالية 


(8____- سس افص والثاني 


المستوى والتي تنصف بالتحدي والمتعة في المدارس الحكومية والأهلية» على اختلاف 
مستوياتها الأكاديمية وتركيبتها الديموغرافية؛ وتطوير الموهبة المحتملة أو الكامنة أو 
المهملة في الناشئة وذلك بتقيبم إمكانياتها دورياًء وتوفير الفرص لإثرائهاء والإمكانيات 
والخدمات لتطوير قدرات الطللاب فيها واستخدام المرونة ف النفدد والتسريع. 
والالتزام لمواجهة التحدي في تطوير الموهبة من خلال ابتكار وتقديم برامج تنمي 
مواطن الإبداع والقوة في فقدرات الطلاب وتلبية مواطن الاهتهام فيهم. والاستجابة 
للحاجة إلى تقديم فرص تعليمية ذات فعالية ملائمة لحاجات الطلاب الذين أثبتوا 
يتضمن فرص مناسبة للطلاب. وأولياء الأمور وهيئة التدريس والإداريين للمشاركة 
في اتخاذ القرارات المناسبة. وتحسين الأداء الأكاديمي لجميع الطلاب في جميع 
المجالاات» ودمج الأعمال الأكاديمية المعتادة مع مناشط إثرائية ذات مغزى» وتشجيع 
تطوير الأداء المهني لجميع العاملين في البيئة المدرسيةء وخلق بيئة تعليمية ذات قيم 
إسلامية. 


يتكون النموذج التام لتطوير الموهبة ( :1995 .0185 © عه :1981 ,ونعه8 
7 .داءظ1 يه ااانجمء. :1994 .1986 .1977 .لالناجمء. :2004) (النموذج) من 
تسعة أجزاء رئيسية تحقق في مجموعها التنويع والتمبيزء لتلبية الاحتياجات العقلية 
المختلفة لجميع الطلاب المشاركين في البرنامج من خلال البرامج والمناشط المتعددة. 
وهي: السجل التام لتطور الموهية (ل5مع86 اهاه1 امعدمواءنت<1 دمعملء010). 
وبرنامج الإثراء العام («ومعمءط الع تدك نمس امعهه6). وبرنامج تنمية المهارات 
(تتعمومعا العدممواءن1 ذااتكا5). وبرنامج الأنشطة الموجهة ( )0ءتمطاءءم) 
لقعم #عاكناا". وبرنامج الإثراء المتخصص (تتهعع0ع2 الع دمداءممظا بوالواعمم5). 
وبرنامج المشارد يع احادفة ( تمهععم2 واعهزم:2 وبرنامج الشسر يع 
الأكاديمي (ممقعهومء2 ومأأوعاءءعة أأدعلوعم)ء وبر نامج الرعاية الخاصة 
(«نقمهومء منطدممام»84). والبرامج المساندة (78115ع2:0 01ممنا5). ويحتوي النموذج 


على الخدمات الفعلية التي تقدم للطلاب. والإرشادات الفنية التي تعين جهات 
الإشراف على تنفيذ محتوياته وتوجيه العملية التعليمية للطلاب؛ وأساليب تقييم أداء 
كل المشاركين في فقرات النموذج من طلاب ومدرسين وإداريين؛ بالإضافة إلى طرق 
تقييم مستويات مخرجاته. كما يتميز النموذج بالمرونة الفنية حيث لا يشتمل على برامج 
وأنشطة محددة. بل على أطر يمكن من خلاها تصميم البرامج التي تلائم الأهداف 
المرحلية أثناء التطبيق. بالإضافة إلى ملاءمتها للفروق العمرية للطلاب. والمقدرات 
العقلية المتفاوتة للمشاركين منهم. بل يمكن القول أن المرونة الفنية للنموذج تمكن جهة 
الإشراف والتوجيه من تقبل الأفكارء واستخدام الإمكانات المتوفرة دون قيود. 
والتكيف مع المتطلبات والقيود التي تفرضها البيئة المدرسية التي يطبق فيها النموذج 
والتوصل إلى برامج مميزة تأخذ طابع تلك البيئة وتحقق الأهداف الخاصة بها. 


المحكون الأول: السجل التام لتطور الموهبم: 

يعتبر السجل التام لتطور الموهية (الخليفة, 2004؛ 1998 .فاانجدع؟ > العوسم) 
وسيلة منهجية إجرائية لجمع وتدوين وتفعيل المعلومات الدالة على الموهيبة؛ ومن ثم 
متابعة تطور الموهبة وتوظيفها. ولقد جرى تصميم مكونات السجل بطريقة يمكن من 
خلاها للمهتمين والقائمين على تطوير قدرات الطلاب الإبداعية من هيئة التدريس 
وأولياء الأمور من جمع معلومات عديدة ومختلفة ودالة على مكامن التميز لدى الطالب 
صاحب السجلء وكذلك تحديثها بصفة دورية. كما تكن مكونات السجل من تصنيف 
المعلومات في مجموعات عامة تتمثل في القدرات. والسمات السلوكية؛ والاهتمامات. 
وأساليب التعلم والتعبير والتفكير المفضلة لدى الطالب. 

ويتكون السجل من ثلاثة مكونات رئيسة هي: معلومات الوضع الراهن والتي 
توثئق المعلومات المعروفة حاليا عن الطالب صاحب السجلء. وتشمل سجله 
الأكاديمي ونتائج قياس اختبارات القدرات والذكاء والابتكار. ومعلومات خطة 
التطوير والتي تحوي معلومات الخطة الموضوعة لتطوير مكامن الموهبة والإبداع لدى 
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الطالب» ومعلومات التطور والتى تحوي على المستجدات التي اكتسبها الطالب من 
خلال تطبيق خطة التطوير. 


المكون الماني: برنامج الإثراء العام: 

يتكون برنامج الإثراء العام من مجموعة من الوحدات المصاغة لتحقق الأهداف 
العامة والتفصيلية للبرنامج والموجهة نحو شريحه عموم الطلاب. ويدف برنامج 
الإثراء العام (1997 ,2615 # [ااناجهء2) إلى تعريض الطلاب إلى مجموعة عريضة 
ومتنوعة من أفرع المعرقة المختلفة والمواضيع الإثرائية المتعددة؛ والمهن. واشهوايات؛ 
والأعلام. والأماكن. والأحداث» التي له تحتومها المناهج الدراسية؛ وذلك من خلال 
وسائل متعددة تلائم الطرق المختلفة التي يستقى من خلافا الطلاب المعلومات 
والمعارف مثل المحاضرين وسبل العرض المختلفة من أفلام وشرائح مرئية ومطويات 
ومطبوعات وكتب... إلخ. وتتمثل الأهداف التفصيلية في: إثراء الجوانب المعرفية 
والحياتية لجميع الطلاب على اختلاف أعمارهم ومستوياتهم الأكاديمية ومقدراتهم 
الذهنية واهتماماتهم الحياتية وخلفياتهم الاجتماعية من خلال توسعة نطاق يجاللات 
المعرفة خارج حدود المناهج الدراسية» وإتاحة الفرصة لمواطن القوة والموهبة والاهتمام 
من الظهور والاكتشاف من خلال إثارة جوانب معرفية جديدة لدى الطللاب». وكذلك 
الفرصة لتوجيه الطلاب للمشاركة في المكونات الأخرى من النموذج. وإيجاد أرضية 
مناسبة يتمكن المشرفون على تنفيذ النموذج من خلاها التعرف على رغبات واهتهامات 
والقدرات الذهنية للطلاب وبالتالي التمكن من استكمال بيانات الملفات التطويرية هم 
وتوجيه تطورهم المعرني والأكاديمي بطريقة أفضل وأدق. وتوفير المعرفة في قوالب 


المكون الثالث: برنامج تنميتّ المهارات: 
يتكون برنامج تنمية المهارات من وحدات تدريبية نظرية وتطبيقية» تغطي في 
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مجموعها حزمة المهارات اللازمة لتطوير المهارات المتنوعة للطلاب. ويهدف البرنامج 
(1997 .5اعظ يه الاجم 8) إلى تشجيع تطوير الأساليب والمهارات وذلك من خلال 
توفير البرامج التدريبية المهارية التي تحتاجها الفئات المستهدفة من الطلاب في مجاللات 
التفكير والمهارات الحياتية ومهارات البحث العلمي. وتتمثل الأهداف التفصيلية 
للبرنامج في: توفير الطرق التعليمية ووسائلها وموادها المصممة التي تنمي تطور عملية 
التفكير والإحساس. وتطوير المهارات المعرفية العامة (115ذا5 06( أمعم2) المتمثلة في 
التفكير التصوري أو ما يسمى بأساليب حل المشكلات (وااأءا5 عدتنااه5 معاطهءم). 
والتفكير الانتقادي (عهأطادنط1 امعناك0)). واتخاذ القرارات (هداعلةا1 ممأواءءط). 
وتطوير المهارات المثيرة (611!5ا5 176]ع18)ة) مثل الإحساس (58©8051958). والإدراك 
(ههنادأءء,ممم). والتقدير (28أدااهلا). وتطوير مهارات التفكير المدمجة والمفردة. 
وتنمية والتدرب على مجموعة من مهارات كيفية التعلم (15!ف»51 «رهع.] ١0‏ /110). مثل: 
التدوين والتلخيص. وإجراءات المقابللات» وتحليل المعلومات. ومهارات الإنتاج. 
ومهارات التخطيط. ومهارات المراقبة والتحكم. ومهارات التقييم. والمهارات الواردة 
في مصفوفة بلوم للتفكيرء وتطوير مهارات البحث العلمي المتقدمة مثل: استخدام 
قواعد البيانات المباشرة. ومصنفات البحث. ومراجعة الملخصات والتقاريرء وتطوير 
مهارات الاتصال الكتابية والكلامية والبصرية. وتطوير مهارات إدارة الذات والتي 
تتضمن أساليب تحديد وتطوير الرؤى والرسائل والأهداف المستقبلية» وأساليب 
تحقيق التوازن بين متطلبات الفرد الثقافية. والاجتاعية والبدنية والمادية» وتطوير 
مهارات التكيف النفسي مع متطلبات الموهبة والتي تشمل مهارات التكيف مع 
المشكلات الانفعالية والمشكلات الصحية والضغوط الأسرية وضغوط الحاجة إلى 
المزيد من الإنجاز. ويستهدف برنامج تنمية المهارات فئتين من الطلاب. الأولى: هي 
عموم الطلاب. والثانية: هي فئة الوعاء الإثرائي والتي تمثل ما تتراوح نسبته بين 15/ 
إلى 20/ من الطلاب. 


اا سد سرس 


المحكون الرابع: برنامج الأنشطن الموجهم: 

يتكون برنامج الأنشطة الموجهة من مجموعات أنشطة لا صفية تغطي في مجموعها 
أغلب رغبات الشريحة المستهدفة من الطلاب والمعلمين والإداريين. وتتمحور الانشطة 
حول أفرع المعرفة الرئيسية والمتداخلة وكذلك المواضيع المشتركة بينها. كما تتعامل هذه 
الانشطة على اختلاف محتوياتها وأهدافها مع أساليب ومهارات التعلم المختلفة والتي 
منها مهارات التفكير. والمهارات الشخصية في التعامل مع الآخرين ومهارات كيفية 
التعلم. والعمل على تطبيق ذلك على مسائل حياتية ذات مغزى وفائدة. والهدف 
الأساس لبرنامج الأنشطة الموجهة هو توفير الفرصة لجميع الطلاب "لتطوير 
اهتم|ماتهم. ومكامن القوة والإبداع فيهم" (295 .م .1997 .ذاع8 © :اانجدء8)؛ من 
خلال برنامج موجه للأنشطة يهارس من خلاله الطلاب بالاشتراك مع أعضاء هيئة 
التدريس والإداريون في المدارس اهتماماتهم المشتركة. وتتمثل الأهداف التفصيلية 
للبرنامج في: توفير الفرصة للطلاب لتعلم محتوى معرفي لا صفي وممارسة إجراءات 
عملية أصيلة ضمن ما اختاروه من الأنشطة لإنتاج سلعة ذات قيمة أو تقديم خدمة 
التفكير لديهم» وممارسة الخوانب التطبيقية هذه المهارات وإظهار مكامن الوبداع فيهم. 
واستخدام مهارات التفكير المختلفة والمهارات الحياتية وأساليب التعامل مع المشاكل 
وطرق حلها في مواقف حياتية حقيقية وممارسة وتعلم كيفية مواجهتها والتعامل معهاء. 
وتوفير المناخ الحر الذي يستطيع الطالب من خلاله اختيار الأنشطة اللاصفية الحادفة 
التعلم ممتعه» وتشجيع الثقة الشخصية» والاعتهاد على الذات» والعمل والتعاون صمن 
مجموعة ها أهداف محددة ومخرجات ذات معنى وفائدة. ويستهدف برنامج الأنشطة 
الموجهة جميع الطلاب على اختلاف أعمارهم ومستوياتهم التعليمية وخلفياتهم 
الاجتماعية؛ وكذلك جميع أعضاء هيئة التدريس والإداريين في المدارس. والراغبين من 
أولياء الأمور. وتكمن الفائدة من الجمع بين الفثتين المذكورتين إلى إيجاد المناخ الذي 
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من خلاله يهارس أعضاء الفئتين نشاطاً مشتركاً ينتج عنه خدمة أو منتج يمكن 
الاستفادة منهء كل ذلك خارج المناخ الرسمي. ولا تتطلب أهداف البرنامج تقسيم 
الطلاب حسب الفئات العمرية» بل تشير التجارب إلى أن توزيع الطلاب حسب 
اهتّاماتهم الشخصية دون النظر إلى الفئة العمرية التي ينتمي فا الطالبء له فوائده. 
والتي منها إمكانية توزيع الأعمال في المجموعة على مستويات مختلفة من المشاركين. 
إظهار الخبرات المتفاوتة التي تعتمد على الفروقات العمرية. وأخيرا توفير الفرصة 
لإظهار السهات القيادية وممارستها (998! ,ونزعه 2 أاانجمع#). 


المحكون الخامس: برنامج الإثراء المتخصص: 

يتكون برنامج الإثراء المتخصص من وحدات تعليمية لكل من مواد القرآن 
الكريم والرياضيات والعلوم الطبيعية واللغتين العربية والإنجليزية تغطي في مجموعها 
حزمة من المعارف تفوق في محتواها ومستواها العلمي تلك التي تعطى لبقية الطلاب. 
كا أن الأسلوب الذي تقدم به المادة العلمية للطلاب يستخدم مهارات التفكير العليا 
في منظومة بلوم للتفكير (1985 .810020)). ويضاف إلى ذلك الربط بين المعارف 
والعلوم المختلفة واستخدام أمثلة من الحياة العملية للدلالة على كيقية تطبيق ما يتعلمه 
الإنسان في مواجهة المشاكل والأعباء والتكاليف اليومية للحياة العصرية وإيجاد الحلول 
المناسبة التي يمكن تسخيرها لخدمة الإنسان والمجتمع والأمة. وييدف برنامج الإثراء 
التخصص إلى تحقيق عنصر التمييز الذي يعد أحد عنصري تلبية احتياجات تطوير 
الموهبة وذلك بتوفير المادة الإثرائية المطلوبة لشريحة الوعاء الإثرائي من الطلاب في 
محالات القرآن الكريم والرياضيات والعلوم الطبيعية واللغات. وتتمثل الأهداف 
التفصيلية في: تحديد قدرات الطلاب المعرفية في أفرع القرآن الكريم والرياضيات 
والعلوم الطبيعية واللغتين العربية والإنجليزية» وذلك بتطبيق أسئلة مختارة في أفرع 
تلك المعارف والعلوم بهدف تميبز ذوي القدرات العالية منهم. وتوفير المادة التعليمية 
والتدريب العملي والتوجيه الفني الذي يلائم قدرات الشريحة المستهدفة من الطلاب في 


0ك الفصل الثاني 


تلك المجالات. والارتقاء بالقدرات العقلية للفئة المستهدفة من الطلاب للتمكن من 
الربط بين معلومات الفروع المتعددة للعلوم والمعارف واستخدام ذلك في مواجهة 
تكاليف وأعباء ومتطلبات الحياة العصرية المتقدمة. ويستهدف برنامج الإثراء 
المتخصص فئة الوعاء الإثرائي والتي تمثل ما تتراوح نسيته بين 15/ إلى 20/ من 
الطلاب. ويتم تحديد هذه الشريحة من خلال تطبيق وسائل القياس المعدة لكل فرع من 
الأفرع المذكورة على جميع الطلاب ومن ثم اختيار أولئك الذين يحققون معايير التميز 
الموضوعة لكل مادة. 
المحكون السادس: برنامج المشاريع الهادفي: 

يعر برنامج المشاريع اغادفة الوسيلة التي من خلافا يتم تفعيل جميع اخيرات 
المكتسبة بدءآ من المهارات الأساسية ووصولاً إلى المحتوى المتقدم من المعلومات 
والوسائل والخطوات. وإظهارها على هيئة خرج يقدمه الطالب ( .داع »© [النجمعظ1] 
7. ويمثل هذا النوع من التعلم التطبيق العملي للمحتوى المعرفي للطالب» إضافة 
إلى تطبيقه للخطوات الإجرائية التي اكتسيهاء واندماجه والتزامه الشخصي بعملية 
التعلم. كما يعتبر هذا النوع من التعلم أحد الوسائل الفعالة للتكيف مع أساليب التعلم 
المركبة والتي تستخدم معلومات من أفرع متعددة في المعرفة في تطبيق واحد. فهو بالتالي 
هيدف إلى تطوير إمكانيات البحث والإنتاج العملي والفني لدى الفئة المستهدفة من 
الطلاب حيث يمارس أفراد تلك الفئة دور الباحث المارس لخطوات وإجراءات 
البحث العلمي المتقدم والذي من خلاله يتم تطوير أساليب التفكيرء والممارسة. 
والتقديم» بأسلوب مهني محترف. ومن خلال برنامج المشاريع الممادفة فإن دور الطالب 
يتحول من دور المتلقي إلى دور المستعلِم والباحث عن النتائج. كما أن دور المعلم 
يتحول من دور اُلقي والمصدر للمعرفة إلى دور مركب من أدوار عدة تتمثل في الموجه» 
والراعي؛ ومصدر الوسائلء وفي بعض الأحيان الشريك أو الزميل. 

وتتمثل الأهداف التفصيلية للبرنامج في: توفير الفرص التي يستطيع أفراد الفئة 


الإطار النظري للبحث 1+ 


المستهدفة من خلافا ممارسة اهتراماتهم. وتطبيق أوجه المعرفة لديهم. واستخراج 
مواطن الإبداع فيهمء والالتزام بمهمة في برنامج من اختيارهم وفي مواضيع لديهم 
اهتمام خاص بها؛ واكتساب مستوى متقدم من الفهم في المحتوى المعرني وفي الخطوات 
المعالجة في أحد أفرع المعرفة. والفنون التطبيقية» والدراسات في العلاقات البينية بين 
أفرع العلوم والمعرفة؛ وتطوير منتجات أصيلة ذات تأثير مباشر على فئة مستهدفة؛ 
وتطوير مهارات التعلم الموجهة ذاتيا في التخطيط والتنظيم واستخدام الموارد وإدارة 
الوقت واتخاذ القرارات والتقييم الذاتي» في مناخ من التحفيز العالي؛ وتطوير سبل 
الالتزام بالمهام. والثقة في النفس. والشعور بالإنجازات الإبداعية؛ والمقدرة على 
التفاعل مع الآخرين من الطلاب والمدرسين والأفراد والخبراء من ذوي الاهتمامات 
العالية والقدرات المتقدمة, في مجالات الاهتام المشتركة. 

ويتكون برنامج المشاريع الهادفة من مجموعة من الإجراءات التي صممت لتحقق 
الأهداف العامة والتفصيلية للبرامج الموجهة نحو الشريحة المستهدفة من الطلااب 
(1!997 .واعظ يه نالحد :1994 ,ةلجد 8). ويعتبر برنامج المشاريع الهادفة من أكثر 
برامج النموذج تقدماً من حيث الأهداف والمحتوى, إذ تتطلب المشاركة فيه مقدرة 
عقلية عالية» وتميز في مهارات التفكير والبحث العلمي. واهتهام خاص بأحد أفرع 
العلوم والمعرقة» والتزام بتوفير الوقت وتقديم الجهد المطلوبين لتحقيق نتائج مستهدفة. 
ولذلك فإن هذا البرنامج يستهدف الأفراد والمجموعات الصغيرة من الطلاب والذين 
قد أثبتوا عملياً اهتهاماً صادقاً بمواضيع معرفية معينة» ولديهم الرغبة الحقيقية في متابعة 
دراسة تلك المواضيع والاهتهامات على مستوى عالي من الالتزام. ويمكن القول أن 
برنامج المشاريع الهادفة يستهدف فئة المبدعين من الطلاب والتي تمثل ما نسبته 2/ - 
3 من عموم الطلاب (1997 ,واع2 © بذاانجدع8). 


المحكون السابع: برنامج التسريع الأكاديمي: 
يتكون برنامج التسريع الأكاديمي (جروان, 2004 ,تالناجدع؟ يه ,كصبد8 ,وعم 
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: 2005 .قعلوه8-اعوكة1 دولا :1992) من الإأجراءات التي يجب إتباعها للتأكد من 
مطابقة السمات الشخصية والقدرات العقلية للطالب المرشح لتطلبات البرنامج. ويعد 
التسريع في كامل المنهج لسنة دراسية أو أكثر أحد الخيارات الأكثر شيوعاً. وهو الخيار 
المعتمد في النظام التربوي والتعليمي في المملكة العربية السعودية. وييدف برنامج 
التسريع الأكاديمي إلى توفير المادة الدراسية للطالب في نفس المستوى العقلي له. وعلل 
وجه التفصيل فإن برنامج التسريع الأكاديمي يبدف إلى: توفير فرصة للتقدم السريع 
عبر المنهج. واحتواء القدرات العالية والاحتياجات الفردية لطلاب الشريحة 
المستهدفة. والمساعدة على تطوير مهارات التفكير والإبداع. ويستهدف برنامج التسريع 
الأكاديمي طلاب الوعاء الإثرائي. ويعود سبب ذلك إلى امتلاك أفراد هذه الشريحة 
للسمات الشخصية والقدرات العقلية التي تمكنهم من استيعاب المحتوى المعرني 
وإجادة المهارات المنصوص عليها ني مناهج عامين دراسيين في عام دراسي واحد. 
المكون الثامن: برنامج الرعايي الخاصم: 

يتكون برنامج الرعاية الخاصة من الخطط ذات الأبعاد الاستراتيجية والخطوات 
المرحلية التي وضعت لتناسب قدرات وطموح كل طالب من الطلاب المشاركين في 
البرنامج بصفة خاصة. وكذلك مجموعة من الإجراءات التنفيذية المصاحبة والتي يتم 
من خلافا التخطيط والاختيار والتوزيع والتطبيق والتقييم والمتابعة. وييدف البرنامج 
إلى توفير أسلوب مقنن للتمييز بين الطلاب الموهوبين على قدر الإمكانات العقلية لكل 
منهم من خلال خطة ذات أيعاد إستراتيجية وخطوات مرحلية توضع لتناسب طموح 
وقدرات الطالب الموهوب. ويشرف على وضع وتطبيق الخطة مختصون في مجال الموهبة. 
وعلى وجه التفصيل فإن برنامج الرعاية الخاصة يبدف إلى: تعزيز القدرات التطويرية 
لدى الطلاب المستهدفين والمتمثلة في: المهارات الاجتتماعية» وتفعيل التوجه والرؤية 
والاندماج الاجتماعي. وتعزيز الثقة والاعتداد بالنفسء. وتعزيز الشعور الإيجابي نحو 
الذات والآخرينء وتطوير الجوانب الإيهانية وترسيخهاء وتحفيز الرغبة نحو التعلم 
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وتحقيق الأهداف الأكاديمية. والتكيف مع التغيرات البيولوجية والانفعالية المصاحبة 
لمراحل النمو الجسدي؛ وتعزيز المهارات التي ها علاقة بالأهداف العملية والمتمثلة في: 
توسيع أفق طلاب الشريحة المستهدفة نحو الخيارات المهنية المستقبلية» وتطوير مهارات 
التعلم الذاتي» وتطوير المهارات الحياتية؛ وتطوير نطاق المعرفة الحياتية ومهارات 
يحالات الأعمال (2002 .6أ1ان4ة :2005 ,عادو يه 5جء2148:08)؛ وتعزيز المعارف 
المتخصصة والمتمثلة في: تطوير معرفة طلاب الشريحة المستهدفة ومهاراتهم في أحد 
مجالات الحرف والفنون. وتطوير معرفة ومهارات طلاب الشريحة المستهدفة في واحد 
أو أكثر من المجالات الأكاديمية. وتطوير مهارات التعلم وتعلم كيفية التعلم. 
ويستهدف برنامج الرعاية الخاصة فئة الوعاء الإثرائي من الطلاب والذين يمثلون ما 
بين 15/ إلى 20/ من عموم الطلاب. ويتم من خلال إجراءات اختيار الطلااب 
المشاركين في البرنامج تطبيق معايير الاختيار المحددة على الشريحة المستهدفة لاختيار 
الطلاب الذين تتوافق قدراتهم مع تلك المعايير. 
المحكون التاسع: البرامج المساندة: 

تتكون البرامج المساندة من أربع برامج فرعية هي: برنامج تدريب معلمي 
الموهبة؛ وبرنامج الإرشاد النفسي. وبرنامج الإرشاد الأكاديمي. وبرنامج تثقيف أولياء 
الأمور. وتهدف هذه البرامج إلى تقديم الخدمات المساندة لبرامج المكونات الرئيسية 
للنموذج التام لتطوير الموهبة والتي تتفق جميعها في كونها موجهة نحو خدمات لا 
علاقة غير مباشرة بالموهبة والإبداع» وكذلك تعتبر أساسا لنجاح عملية الكشف 
والتطوير التي يبدف إليها النموذج. وتتضمن اليرنامج المساندة تدريب معلمي الموهية 
والذي ييدف في العموم إلى توفير المواد العلمية» النظرية والعملية؛ التي يمكن من 
خلاها تأهيل معلمي ومرشدي الطلاب الموهوبين بالمعرفة اللازمة والوسائل 
المستخدمة لكشف وتطوير الموهبة وبكيفية التصدي للمشاكل التي قد تصاحبها. ىا 
تتضمن البرامج المساندة برنامج الإرشاد النفسي «المطيري. 2005) والذي يهدف إلى 
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مساعدة الطلاب الموهوبين على النمو السوي والتكيف الإيجابي في المجالات 
الاجتماعية والانفعالية والسلوكية. وعلى وجه التفصيل فإن البرنامج يدف إلى: تطوير 
مفهوم الذات ليكون متوافقا مع دلالات الصحة النفسية للفرد المتمثلة في الإيجابية؛ 
والتفاؤل المقترن بالواقعية؛ والمرونة» والاتزان الانفعالي» والتوافق الذاتي» والتوافق 
الاجتماعي. والقدرة على إشباع الدوافم المختلفة والتكيف معهاء والقدرة على العمل 
والإنتاج الملائم المؤدي إلى النجاح والرضاء وتكامل الشخصية؛ والسعادة والراحة 
النفسية. وتوفير الإجراءات الوقائية للتعامل مع الآثار النفسية للموهبة والمتمثلة في 
الوقاية الأولية. والإجراءات الوقائية الحيوية. والإجراءات الوقائية النفسية. وتوفير 
الإجراءات الموجهة للعلاج النفسي في الحالات الوقائية الثانوية» والوقائية في المرحلة 
الثالثة؛ وتوعية المجتمع المدرسي عموماً والمعلمين خصوصا بالآثار النفسية للموهبة 
وكيفية التعامل مع الحالات التي تواجههم عملياء وتطوير مواد ووسائل الإرشاد 
النفسي الموجه نحو المجتمع المدرسي ككل. ويتكون برنامج الإرشاد النفسي من الأساليب 
والإجراءات التي وضعت لتحقيق أهدافه. وتتمثل هذه الأساليب في: المقابلة (الإرشاد 
الفردي). والتعبير الكتابي. والإرشاد الجماعي. والندوات واللقاءات الدورية؛ والخدمات 
الاجتماعية؛ والتربية القيادية. ويستهدف برنامج الإرشاد النفسي الطلاب الموهوبين من 
فئة الوعاء الإثرائي. ولكن من المتوقع في بعض الأحيان أن يوجه البرنامج خدماته 
لبعض الطلاب الذين تظهر عليهم بعض الآثار الاجتماعية أو الانفعالية أو السلوكية 
السلبية التي قد تكون ناتجة عن عدم اكتشاف الموهبة أو تطويرها. 

كما تتضمن البرامج المساندة برنامج الإرشاد الأكاديمي الذي يتكون من 
المعلومات المستمدة من المقايبس التي تحدد القدرات» والسمات. والاهتهامات. وأساليب 
التعلم المفضلة. وأساليب التفكير المفضلة؛ وأساليب التعبير المفضلة. والميول المهنية؛ 
إضافة إلى البرامج الإرشادية. والإجراءات التنفيذية المصاحبة والتي يتم من خلاها 
تحقيق أهداف البرنامجءالتي تحقق غرض الإرشاد الأكاديمي وتدعم قراراته وأحكامه. 
وبهبدف برنامج الإرشاد الأكاديمي إلى مساعدة طلاب الشريحة المستهدفة على تطوير 
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التوجه اللازم نحو استكشاف المهن المستقيلية والتخطيط ها. وعلى وجه الخصوص 
فإن برنامج الإرشاد الأكاديمي ييدف إلى: تطوير ثقافة التخطيط الأكاديمي الموجه 
نحو المهن المستقبلية التي يمكن لطلاب الشريحة المستهدقة الانتاء إليهاء ومساعدة 
طلاب الشريحة المستهدفة على التفكر في الذات. وإعادة هيكلة المعتقدات الشخصية. 
بيدف التعرف على شخصياتهم. وتطوير مهارات اتخاذ القرار. والاستكشاف. والتطوير 
بهدف النظر إلى المستقبل المهني. وتطوير مهارات التخطيط البعيد المدى. والعزم نحو 
تحقيق الهدف. بهدف السعي نحو تحقيق أهداف التخطيط المهني المستقبلي. وتطوير 
مفاهيم التخطيط المهني المستقبلي كامتداد منطقي لتطوير الموهبة. وتدريب طلاب 
الشريحة المستهدفة على تحمل مسؤولية التخطيط المهني لمستقبلهم. ويستهدف برنامج 
الإرشاد الأكاديمي فنتين من الطلاب. الأولى هي عموم الطلاب؛ والثانية هي فئة 
الوعاء الإثرائي. 

لكي تكتمل منظومة البرامج المساندة التي تدعم البرامج الأساسية المكونة للنموذج 
التام لتطوير الموهبة لابد من وجود برنامج تثقيفي لأولياء الأمور يتم من خلاله توفير 
المعلومات التي تساعد على توفير المناخ العائلي المناسب لتطور الموهبة. يتكون برنامج 
تثقيف أولياء الأمور من مجموعة من برامج التثقيف الموجهة نحو الشريحة المستهدفة 
والتي تحقق الأهداف الموضوعة للبرنامج إضافة إلى الأساليب والإجراءات التي تحقق 
هذه الأهداف. ويبدف برنامج تثقيف أولياء الأمور إلى تعريف أولياء أمور الطللاب 
المشاركين في برنامج النموذج التام لتطوير الموهبة بالكيفية التي تمكنهم من دعم تطور 
الأبناء في مجال الموهبة والإبداع. وعلى وجه الخصوص فإن البرنامج هدف إلى التعريف 
با موهبة والإبداع من حيث المعنى والمفهوم. وباحتياجات الموهبة والإبداع» وبوسائل 
الكشف عن الموهبة والإبداع. وبالمشاكل الاجتماعية والانفعالية والسلوكية التي قد 
نتج عن الموهبة. وبكيفية التعامل مع المشاكل النانجة عن الموهبة. وبالنموذج التام 
لتطوير الموهبة. ويستهدف برنامج تثقيف أولياء الأمور جميع أولياء أمور الطلاب في 
المدارس. مع التركيز على استهداف أولياء أمور طلاب فئة الوعاء الإثرائي. 


وه ان سرس 


وتخدم مكونات النموذج التام لتطوير الموهبة مشكلة الدراسة وأسئلتها في أنها 
تقدم حلاً عمليا لتطوير الموهبة يتوافق مع البيئة التعليمية؛ والتربوية؛ والاجتماعية؛ 
والديموغرافية لمدارس دار الذكر الأهلية للبنين. ا تخدم المكونات أهداف الدراسة 
وفروضها إذ تحقق ال هدف الأول منها المتمثل في التعرف على المكونات الرئيسية لنموذج 
متكامل لتطوير الموهبة يناسب بيئة مدارس دار الذكر الأهلية للبنين. والذي من خلاله 
يتم التعامل مع الفروض لإثباتها أو نفيها. 

هناك العديد من الفروق بين نموذج الإثراء عبر المدرسة لرنزولي ( .1اانجمعه 
7 985 .وزع 2 [النجدءعج :1977). والنموذج التام لتطوير الموهبة الذي يطر حه 
الباحث في هذه الدراسة يتمثل في عنصرين هما: مفهوم الموهبة الذي يعتمد عليه 
النموذجء وهدف ونوعية وعدد البرامج التي يقدمها. من حيث المفهوم فإن النموذجين 
يتفقان على ضرورة تواجد الثلاث عناصر اللازمة للموهية؛ وإن اختلفا في المسميات!؟ 
فبينما أطلق عليها رنزولي القدرات العامة التي تفوق المتوسط. ومستوى من الالتزام 
العالي بالمهام» ومستوى عالي من الابتكار؛ يطلق عليها الباحث القدرة العقلية العالية: 
والدافعية الشخصية., والقدرة العالية على الابتكار. ولكن يرى رنزولي أن الموهبة تنتج 
عن تقاطع الثلاث سمات المذكورة في مفهومه؛ بينها يرى الباحث أنها مزيجا متجانساً من 
السمات التي طرحها في مفهومه. ويعتبر هذا الفرق جوهريا من حيث أن التقاطع 
يستثني كل ما هو خارج حدوده. بينما يتضمن المزيج المتجانس كل ما دخل في تركيبه. 
ويرى الباحث أن هذا يعتبر مفهوما أوسع ما طح وبالتالي يوسع دائرة الاستقطاب 
دون أن يخل بالمعايير. أما من حيث هدف البرامج التي يقدمها النموذجين. فإن نموذج 
الإثراء عبر المدرسة يبدف إلى تحفيز التعلم العالي المستوى المحتوي على التحدي 
والمتعة؛ عبر الطيف المدرسي بأنواعه. ومستوياته. وديموغرافيته المختلفة ( يه ذالنجدء8# 
7 8656). وهو بذلك يتفق مع النموذج التام لتطوير الموهبة في التوجه العام 
للهدف. ولكن من حيث نوعية البرامج وعددها فهناك تفاوت بين النموذجين. إذ 
اقتصر نموذج الإثراء عبر المدرسة على ثلاث أنواع من الإثراء شمل في النوع الأول 
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جميع الطلاب. واستهدف في النوع الثاني الطلاب المحتاجين إلى برامج التدريب. 
واختتص في النوع الثالث الشريحة المتميزة من الطلاب بأنشطة البحث العلمي الهادف. 
في المقابل يحتوي النموذج التام لتطوير الموهبة على ثمان برامج موجهة نحو الطلاب. 
وبرناجا واحدا يشمل ثلاث برامج فرعية مساندة» حسب ما سبق تفصيله في وصف 
النموذج. ويكمن الفرق الحقيقي بين النموذجين في كون أن النموذج التام قد شمل في 
براحه جميع متطلبات تحقيق التنويع والتمييز التي يتطلبها تطوير الموهبة, بينما أغفل 
الآخر عناصر يعتبرها الباحث جوهرية مثل التنوع في مواد الإثراء. والرعاية الخاصة. 
وتفعيل الموهبة من خلال المناشط. والتسريع الأكاديمي. والرعاية النفسية» وتثقيف 
المجتمع عامة وأولياء أمور الطلاب خاصة. وتدريب المعلمين القائمين على تطوير 
الموهبة. 


الداراسات السايقة : 

يستعرض الباحث في هذا المبحث الدراسات السابقة ذات العلاقة بموضوعه ألا 
وهو تصميم نموذج متكامل لرعاية الموهوبين يشمل الكشف وبرامج الرعاية وما 
يتعلوٌ به من مواضيع؟ فهي بذلك مصنفة لتشمل دراسات حول الكشف مثل دراسة 
"أسس الكشف عن الأطفال الموهوبين عقلياً بمرحلة الأساس في مدارس القبس 
بولاية الخرطوم" (بخيتء 2004): ودراسة براون وآخرون حول "الافتراضات 
المتضمنة في الكشف عن الطلاب الموهوبين والمبدعين" (2005 ,01565 ي4 مبدوم8). 
منها ما طبى وسائل محددة مثل اختبارات الذكاء (1959 ,0 نلق مقصمن1)؛ والتي 
منها مقياس وكسلر (الخليفة والمطوع. 2002؛ النافع وآخرون. 1979؛؟ ,القمقناف1 
2 2006 .010655 عق مهدقدة1). ومقياس القدرات العقلية (النافع وآخرون. 
29» ومقياس المصفوفات المتتابعة المعياري (أبو حطب وآخرون. 1979؛ © ول .] 
199١‏ ,ع0 :2004 ,متحم!)؛ وأخرى لقياس التفكير الابتكاري والتي منها مقياس 
تورانس (الشنطي. 1983)؛ وأخرى طبقت وسائل كشف متعددة مثل دراسة طائر 
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السمبر (الخليفة وآخرونء 2007). والأطفال الخوارق (الخليفة؛ 2008). 

كيا يشمل هذا التصنيف دراسات عن أثر التدريب على الذكاء لما في ذلك من علاقة 
بموضوع البحث مثل دراسة " أثر برنامج العبق (اليوسيهاس) في تنمية الذكاء وزيادة 
السرعة لدى تلاميذ مرحلة الأساس بولاية الخرطوم " (محمد. 2008).؛ ودراسة 
"الذكاء في الإمارات العربية المتحدة" (2008 ,مملزنا © وقاءءاقط1). ودراسة دور 
جمعية الإمارات للموهوبين في رعاية شؤون الموهوبين في الإمارات العربية المتحدة 
(البيل. 2006). 

ويشمل التصنيف دراسات عن ناذج الرعاية منهاء نموذج الإثراء الثلاثي 716 
أعل1/10 عمن2] عدأناامنع8 / لهم1 امعسطءعممنا (1998 ,1986 .وزعظ ع أالنجدعع.). 
ونموذج تعليم الطلاب من ذوي القدرات الرياضية الناضجة مبكراً 14046 50151/5 
نعلا كناو أعوععم2 لإألهءأاهصء 1190 ومنطعوء1 1986(00 .ع«مطوء8). ونمو ذج 
المتعلم المستقل للموهوبين 380 31660 عطآ عه؟ أعله84 معصقع ا كناهس1مهماناة 152 
1 (1986 ,15اء8). وتمو ذجَ خدمات تعلم الإثراء همتدموعا عط 
اعل140 (5طآ) ععتتمعد المعصطء عمط (1986 ,وسعط0 عه 100 زا0). 


دراسات حول أسس الكشف: 


تعد الإجراءات التي تتبع في الكشف عن الموهوبين من أكثر المواضيع التي يجري 
مناقشتها والكتابة عنها في مجال رعايتهم. لقد سيطرت مقاييس الذكاء الفردية خلال 
الجزء الأكبر من القرن الماضي على أساليب الكشف. وعلى الرغم من ظهور نظريات 
جديدة مثل الذكاء المتعدد لجاردنر (983! ,63000) ومفاهيم أو سع للذكاء كتلك 
التي طرحها كل من ستير نبيرج وجانيه ورنزولى ( :978! .1اانجدع؟ :1999 .'عمهون 
6 .1985 .8»ط لم516 ). لا تزال الإجراءات المتبعة في الكثير من المؤسسات التربوية 
المهتمة بالموهوبين تعتمد على نتائج اختبارات القدرات العقلية. ولقد تطور الاعتراف 
بالحاجة إلى مفهوم أوسع للكشف من البعد النظري والأبحاث المتقدمة إلى توصيات 
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أصبحت مقبولة بصفة عامة وتدرج في المراجع المهتمة بأدبيات الموهبة. 

في هذا الاتجاه تأتي الدراستين. الأولى: "أسس الكشف عن الأطفال الموهويين 
عقلياً بمرحلة الأساس - حالة تلاميذ الحلقة الثانية في مدارس القبس بولاية الخرطوه" 
(بخيت. 2004). والثانية: الافتراضات التحتية للكشف عن الطلاب الموهوبين 
كا لعاقء131 لسمة لع1121 01 1095أهء7 أأضعل1 عغطا عدالزاعلدهنا كمم1ام !1 سناكدهة 
(2005 ,5م05 # «هره:8). أمَا دراسة بخيت فقد هدفت إلى الكشف عن الأطفال 
الموهوبين عقليا بين تلاميذ الحلقة الثانية بمرحلة الأساس في مدارس القبس بولاية 
الخرطوم. بالإضافة إلى تناول عدة جوانب فا علاقة بعملية الكشف مثل البناء العاملي 
متغير الموهبة العقلية» والمقارنة بين أسلوبين من أساليب معالجة بيانات الكشف عن 
الموهوبين, والقدرة التمييزية لمتغير الموهبة العقلية» والفروق في درجات الموهبة العقلية 
التي قد تعزى إلى النوع. ونسب الكفاءة الفاعلية لترشيحات المعلمين. والكشف عن 
ا موهوبين عقلياً من متدني التحصيل الدراسي. 

استخدم الباحث وسائل كشف عدة. منها الرئيسية والثانوية. أما الرئيسية فتمثلت 
في ترشيحات المعلمين. واختبارات التحصيل الدراسى عدا الرياضيات. واختبار 
الرياضيات. ومقياس المصفوفات المتتابعة العادي من للذكاء. ومقياس الدوائر 
لتورانس كمقياس للإبداع» وقائمة تقديرات المعلم لصفات التلاميذ الموهوبين. 
وتمثلت وسائل الكشف الثانوية في مقياس ولاش وكوجان للابتكارية» ومقاييس 
السمات السلوكية للطلبة الموهوبين لرنزولي» وسجلات التلاميذ. 

توصل البحث إلى أن تحديد نسبة الموهوبين في المجتمع (المدرسي) ربا يعتمد على 
النقاط الفاصلة التي بحددها القائمون على ذلك المجتمع حسب منحنى التوزيع الطبيعي. 
كما تعتمد على عدد وسائل الكشف المستخدمة في قياس الموهبة. وكشفت الدراسة عن 
نسبة 10./ من الموهوبين بحدود ثقة (8/ -12/)» مع وجود فروق نوعية بين التلاميذ 
والتلميذات لصالح التلميذات بمستوى دلالة (0.026). كما توصل البحث إلى صعوبة 
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معالجة بيانات الكشف. إذ أن الكيفية التي تعالج بها بيانات الكشف عن الموهوبين 
تؤثر على عدد الموهوبين ونسبتهم. وهي قضية عالقة لم تجد حلاً يمكن الركون إليه. 
ويؤكد البحث أنه يمكن توظيف ترشيحات المعلمين في عملية الكشف عن الموهوبين. 
وأنه في حالة استخدام ترشيحات أكثر من معلم تزداد الكفاءة والفاعلية. 

الدراسة الثانية (2005 .5ع018 يه 8088) تهدف إلى التعرف على افتراضات 
التربويين المتضمنة في الكشف عن الطلاب الموهوبين والمبدعين. في سبيل ذلك صمم 
الباحثون استبياناً حوى عشرون عنصرا عكست التوجهات الحكيمة للمنظرين. 
والباحثين. والكتاب الرئيسيين في حقل الموهبة عندما بدأت المفاهيم الشمولية للموهبة 
في الظهور. شملت عينة البحث 6000 مشارك من أساتذة الجامعات. والقادة التربويين 
في تعليم الموهوبين. والأخصائيين في الموهبة والإبداع؛ والإداريين» ومعلمي الفصول. 
توصل البحث إلى أن هناك اتفاق عام حول الحاجة إلى نظام للكشف أكثر مرونة من 
النظام المتبع والمعتمد على معدلات الذكاء. كما تؤكد نتائج الدراسة أن الافتراضات 
حول التقنيات المستخدمة في الكشف تؤثر بالتأكيد على الآليات والإستراتيجيات 
المستخدمة في فرز والتعرف على الطلاب الموهوبين والمبدعين. وتفيد نتائج البحث أن 
هناك رفض للتوجه الذي يحد من وسائل الكشف. ودعم قوي للتوجه الداعي 
لاستخدام وسائل كشف متعددة. 


دراسات حول مقاييس الذهكاء والتفكير الابتحكاري: 

تشمل هذه المجموعة دراسات تيرمان و أودين (1959 ,005 # 238مع1) حول 
الكشف عموماء وَ كوفان (1!992 .مقه#باق1). وكوفان وآخرون ( 2 مقدقنف! 
6 .00655). والنافع (1979). والخليفة والمطوع (2002) حول مقياس وكسلر 
خصوصاً؛ وَ لِن وَ إرونج (2004 يمتها © مصرآ). و أوين (1991 .0002) حول 
المصفوفات المتتابعة المعياري؟ ودراسة النافع وآخرون (1979). ودراسة الشنطي 
(1983)؛ عن مقياس الدوائر لتورانس للبيتئين السعودية والأردنية على التوالي. 
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تعد دراسة تيرمان حول الكشف عن الموهوبين (959! .0068 © 1601180) من 
أولى الدراسات وأقدمهاء كما أنها تعد من أعمق وأطول الدراسات في العالم 
(2003 ,ؤتانوط ع ماأعهومواه©) التي تابعت العينة الأصلية لفترة تزيد على أرقيك3 عاماً. 
بدأت الدراسة في عام 21م عندما طبق تيرمان وفريقه مقياس ستانفورد - بينيه على 
مجموعة من الطلاب جرى تصنيفهم من قبل معلميهم بأنهم شديدي الذكاء. تضمنت 
القائمة النهائية طلابا من عدة مدن في ولاية كاليفورنيا بمتوسط عمري 2! عاماء ومن 
الذين حققوا أكثر من 135 درجة على مقياس الذكاء. على الرغم من أن هذه الدراسة 
قد تضمنت نسب غير متكافئة من الأعراق التي تكون المجتمع الأمريكي إذ شملت 
نسبة أعلى من اليهود. وقللت من وجود الأقليات. واستثنت الصينيين. إلا أن الاهتهام 
بها أنتج تسع دراسات متابعة ميدانية لأفراد العينة الأصليين في اتجاهات عدة منها 
التعليم» والتطور المهني. والتطور النفسي والاجتماعي. وحتى التطور البدني. تفيد 
نتائج الدراسة أن متوسط درجات أفراد العينة الذين طبق عليهم مقياس ستانفورد - 
بينيه من الذكور 151.5. ومن الإناث 150. ومن الجنسين 151. كما تراوح معدل الذكاء 
بين 135 إلى 200, مع تحقيق 77 شخصاً 170 درجة فأكثر. 

أجر ى كوفيان (992! ,088)ناة؟1). وكوفان وآخرون ( .ومعا0 2 مومقيام! 
6) دراستين حول مقياس وكسلر للذكاء بينتا أنه ضمن محال القياس النفسي. يظل 
مقياس وكسلر الأكثر والأوسع انتشاراً من بقية المقاييس. كما أن المفاهيم: والأساليب. 
والإجراءات المتضمنة في تصميم المقياس جعلته ذو تأثير بالغ لدرجة أنه وجّه تطوير 
غالبية الاختبيارات والبحوث في مجال التخصص لأكثر من نصف قرن ( .3838مدا2 
0 01112 عق , ببحن نا 11). 

في تقييم استخدام مقياس وكسلر لذكاء الأطفال الطبعة الثالثة وّ وكسلر لذكاء 
الأطفال ما قبل المدرسة بلغ عدد أفراد العينة المستخدمة 2200 مفحوصاً تراوحت 
أعبارهم بين 6 إلى 16 سنة. نصفهم من الذكور والنصف الآخر من الإناث تم 
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اختيارهم بناء على النوعء والمنطقة الجغرافية» ومستوى تعليم الأبوين. والناحية الإثنية. 
النتائج التي توصلت إليها كلتا الدراستين تدل على المستوى الفني الممتاز للمقاييس 
التي درستء وأن ها مميزات عديدة تعزز من قيمتها في الكشف عن الموهوبين. كما 
أكدت الدراستين صدق المقاييبس. وتحيز بنودها في الأعمار الأعلى. وتركيزها على 
السرعة التي قد تحد من أداء الموهوبين. كما بينت الدراسة الأولى عدم استقرار درجات 
المقاييس الفرعية. كما تستتتج الدراسة الثانية أن مقياس وكسلر الرابع يعد الأفضل من 
بين جميع المقاييس في نفس منظومة مقاييس وكسلر حتى في وجود نقاش حول الأسس 
التي بنيّ عليها المقياس. إذ أن خصائصه السيكومترية رائعة. وتوصي الدراسة بشدة 
باستتخدام النسخة الرابعة من المقياس. 

قام الباحثون (النافم وآخرون. 1979) في هذه الدراسة بتأليف اختبار للقدرات 
العقلية للبيئة السعودية مركزا على الجوانب الرئيسية في التفكير بدأت باستعراض 
الإطار النظري المتعلق بالقدرات العقلية. وقد اتضح أن القدرة العقلية العامة يمكن أن 
تصنف إلى قدرات فرعية رئيسة هي "القدرة اللغوية" و "القدرة العددية" و "القدرة 
المكانية" و "القدرة على التفكير الاستدلالي". وأن كل قدرة يمكن أن تتضمن بعض 
القدرات الخاصة (ثرستون. 1941م ؛ البهي. 1976م؛ أبو حطب. 1980). لذا فقد تم 
إعداد مقياس للقدرات العقلية بناءً على هذا التصور النظري تضمن 166 بندا في القدرة 
اللغوية والتي تشمل معاني الكلمات. وفهم المعاني؛ والاستدلال اللفظي. والعلافات 
اللفظية؟ والقدرة العددية والتيى تشمل المتعلقات العددية» وسلاسل الأعداد. 
والعلاقات. وحل المسائل؛ والقدرة المكانية والتي تشمل التعرف على الأشكال 
المختلفة. وعلاقات الأشكال. والأشكال المتداخلة؛ والقدرة على التفكير الاستدلالي 
والتي تشمل إكمال علاقات الأشكال. والاستدلال عن طريق الأشكال. والاستدلال 
عن طريق الصور. والاستدلال على المساحات والحجوم. 

وقد تم تريب المقياس في مرحلته الأولى على 180 طفلاً وطفلة. حيث تم حذف 
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بعض بنود الاختبارات واستيفاء بعضها الآخر بناء على التدرج في الصعوبة وقدرتها 
على التمييز. وبناء على نتائج التجربة الاستطلاعية تم اختيار 81 بنداً موزعة على 
القدرات الأربع؛ بحيث أصبحت بنود القدرة اللغوية 24 بنداء والقدرة العددية 20 
بنداء والقدرة المكانية 19 بنداء والقدرة الاستدلالية 18 بندا. 

أظهرت نتائج دراسات الثبات التي أجريت على المقياس أنه يتمتع بقدر جيد من 
الثيات. حيث تراوحت معاملات ألفا برونباخ بين 0.77 و 0.88 للقدرات الأربع وبلغ 
معامل ألما للمقياس الكل 0.94. كما تراوحت قيم معامل الثبات بالتجزئة النصفية بين 
6 و 0.79 للقدرات الأر بع و 0.88 للمقياس الكلي. كما تم حساب الثبات للفئات 
العمرية المختلفة ووجد أنها جيدة. ىما تم حساب صدق المقياس من خلال التحري 
عن صدق التعلق بمحك وصدق تكويئه الفرضى. فقد كانت معاملات الارتباط بين 
المقاييس الفرعية والتحصيل الدرامي لعام 9 (1988م) بين 0.21. 0.43 وللمقياس 
الكلي 0.37 للمرحلة الابتدائية. وبلغت للمرحلة المتوسطة بين 0.27 و 0.46 للقدرات 
الأربع و 0.43 للمقياس الكلي. وتعتبر هذه المؤشرات منسجمة مع طبيعة العلاقة 
المتوقعة بين التحصيل الدراسي ومقياس القدرة العقلية (1976 ,أكقاكةه4). 

وقد حسبت العلاقة بين المقياس ومقياس وكسلر لذكاء الأطفال المعدل (الصورة 
السعودية) وأظهرت النتائج أن علاقة الجزء اللفظي لمقياس وكسلر بلغ 0.75. 0.63. 
7 0.53 مع القدرات اللغوية؛ العددية؛ المكانية» والاستدلالية على التواليء وكان 
معامل ارتباط القدرات اللغوية» العددية» المكانية» والاستدلالية بالجزء العمل من 
مقياس وكسلر 0.59. 0.48, 0.55. 0.47 على التوالي» وبلغ معامل ارتباط مقياس 
القدرات بالجزء العمل من وكسلر 0.63 وتدل هذه المعاملات على اشتراك مقياس 
القدرات مع مقياس وكسلر في قياس سمة واحدة (الذكاء). كما تم التحري عن صدق 
تكوين المقياس الفرضى من خلال اختبار دلالة الفروق للفئات العمرية المختلفة (9- 
6 سنة). وقد أظهرت التنائج أن الفئات العمرية المختلفة تختلف بدلالة إحصائية؛ وأن 
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متوسطات هذه الفئات تزيد بزيادة العمر. وقد أظهرت نتائج التحليل العاملٍ وجود 
عامل واحد تشبعت عليه القدرات الأربع. كما تشبعت القدرات الأربع - أيضا - مع 
الجوانب اللفظية والعملية لمقياس وكسلر على عامل واحد ثما يدل على قياس هذين 
المقياسين لعامل واحد وهو القدرة العقلية العامة. كما تم استخراج الدرجات التائية 
للدرجات الخام في القدرات الأربع لكل فئة عمرية من 9 - 16 سنة. حيث تراوحت 
الدرجات التائية بين 31 - 90. كما تم استخراج نسب الذكاء بحيث يكون متوسط 
الذكاء 100 درجة وانحرافه المعياري 15 درجة. وقد تراوحت نسب الذكاء الانحرافية 
بين 71 - 180 درجة. كما تم استخراج الميئينيات المقابلة لتلك الدرجات. وعموماً 
أظهرت النتائج تمتع المقياس بدرجات عالية من الصدق والثبات تجعله صالحاً 
للاستخدام في عمليات الكشف عن الموهويين. 

في دراسة للنافم وآخرون (1979) تم اختيار اختبار وكسلر لذكاء الأطفال المعدل 
لتقئينه للبيئة السعودية. ويعزوا الباحثون سبب ذلك إلى أنه. مع اختبار ستانفورده - 
بينيه يمثلان الاختبارين الرئيسيين الذين يستخدمان في الكشف عن الأطفال الموهوبين 
في محال الذكاء في العديد من المجتمعات والثمافات المختلعة. وقد تم اختيار اختبار 
وكسلر على اختبار ستانفورد - بينيه لتفادي اختبار وكسلر لبعض العيوب الرئيسية 
لاختبار ستانفورد - بينيه ئما جعله أكثر فعالية في قياس أنشطة القدرات العقلية 
الرئيسية من اختبار ستانفورد - بينيه. ولقد ترجم فريق العمل الاختبار اخذين في 
الاعتبار المحافظة على الوظيفة العقلية التي تقيسها الأسئلة أو الاختبارء مع المحافظة 
على مستوى صعوبة السؤال. وأن تعكس الترجمة أهداف الاختبار الأصلي ومحتواه. 
وبناء على ما سبق فقد تم ترجمة وتعديل واستبدال بعض أسثئلة المقياس كما تمت مراجعة 
تعليات الاختبار ومعايير التصحيح. وعرضت النسخة المعدلة على بعض المحكمين 
من بين أعضاء هيئة التدريس بقسم علم النفس بجامعة الملك سعود. وأخذ 
بمقترحاتهم. وقد استخدمت اللغة العربية المبسطة كأسلوب لإعطاء تعليهات الاختبار 
وأسئلته لتجنب التحيز البيئي وقد تم تطبيق الاختبار في مرحلته الاستطلاعية على عينة 
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من البنين والبنات قوامها 16١‏ طالباً و147 طالبة. واختيرت البنود بناءً على تمتعها 
بمستوى صعوبة مناسب. وبقدرة تمييزية مناسبة. كما حسبت المؤشرات الأولية للثبات 
والصدق. 

طبق المقياس على عينة من البئين والبنات قوامها 243 طالب وطالبة» واستخرجت 
معاملات الثبات بعدة طرق. حيث تراوحت قيم الثبات بطريقة التجرّئة النصفية بين 
5 و 0.84 للاختبارات الفرعية. كما بلغت قيم الثبات للجزء اللفظي 0.93 وللجزء 
العمل 0.84 وللاختبار الكلي 0.95 وتعد هذه القيم مقاربة لنظيراتها في النسخة 
الأمريكية» حيث تراوحت قيم الثبات بين 0.70 و0.86 للاختبارات الفرعية و 0.94 
للجزء اللفظي ٠و‏ 0.90 للجزء العملٍ. و096 للاختبار الكلي (1974 ,معاقدعه /لا). كيا 
حسب الثبات بطريقة الإعادة بفاصل زمني مقداره 10 أيام. وقد تراوحت معاملاات 
الثبات بين 0.73 و 0.94 للاختبارات الفرعية؛ بينما تراوحت هذه المعاملات بين 0.70 
و 0.86 للصورة الأمريكية (1974 .5عاةاءه'للا). كما بلغت معاملات الثبات للاجزاء 
اللفظية والعملية وللاختبار الكل 0.96 و 0.95 و 0.96 على التوالي» وهي مقاربة 
مثيلاتها في الاختبار الأصلي وفي الصورة الكويتية والأردنية (أبو علام. 1989م ؛ عليان 
والكيلاني. 1988م). كما تراوحت معاملات الثبات بطريقة ألفا بين 0.73 و 0.95 
للاختبارات الفرعية» كما بلغت للجزء اللفظي 0.98 وللجزء العملي 0.88 وللاختبار 
الكلي 0.97 وتعتبر هذه القيم مرتفعة جداً. على الرغم من أن ثبات الصورة السعودية 
لاختيار وكسلر لذكاء الأطفال المعدل قد حسب بطرق مختلفة إلا أن جميع هذه الطرق 
أظهرت أن الصورة السعودية تتمتع بثبات جيد. بيد أن هذه القيم أقل للاختبارات 
الفرعية من نظيراتها في الأجزاء اللفظية والعملية أو الاختبار الكلى. ولما كان ثبات أي 
اختبار مرتبط بعدد البنود المتضمنة» فإنه من الطبيعي أن يكون ثبات الأجزاء اللفظية 
والعملية أو الاختبار الكلي أعلى من ثبات كل اختبار فرعي على حده. 


استخدم التحليل العاملي للتعرف على العوامل المكونة للاختباره حيث أمكن 
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التوصل بالإضافة إلى العامل العام إلى ثلاثة عوامل متعلقة بالمفهوم اللغوي والتنظيم 
الإدراكي والتحرر من المشتتات. وتعد هذه النتائج مشامة لما توصلت إليه بعض 
الدراسات الأخرى (1988 ,800.آ # عع.آ :1975 .1188]ئاة»1). كما استخدمت المقارنة 
بين الفئات العمرية المختلفة للتعرف على قدرة الاختبار على التمييز بينها. وقد أظهرت 
النتائئج قدرة الاختبار على التمبيز بين الفئات العمرية المختلفة بدءا يالفئة العمرية 6 
سنوات وانتهاءً بالفئة العمرية 16 سنة. وقد تمت المقارنة أيضاً بين العاديين والمتأخرين 
دراسياً والمتأخرين عقلياً. وأظهرت التتائج أن هذه المجموعات تختلف عن بعضها 
بدلالة إحصائية؛ نما يؤكد قدرة الاختبار على التمييز بين هذه الفئات الثلاث. 

كما حسبت العلاقة بين اختبار الذكاء الجمعي واختبار وكسلر لذكاء الأطفال 
المعدل فبلغت 0.75 مما يدل على أن الاختبارين يقيسان سمة واحدة على الرغم من 
تباينهما في النهج والمحتوى. كما حسبت العلاقة بين التحصيل الدراسي لعام 1979م 
والاختبار الكلي فبلغ معامل الارتباط 0.60. كما بلغ معامل الارتباط بين الأجزاء 
اللفظية والعملية وبين التحصيل الدراسي 0.57 و 0.58 على التوالي. وتعتبر هذه النتائج 
جيدة حيث أشار ساتلر (1982 ,531165) بعد استعراض الدراسات التي حاولت إيجاد 
العلاقة بين اختبار وكسلر لذكاء الأطفال المعدل واختبار التحصيل - المقنن أو المدرسي 
- إلى أن وسيط معاملات الارتباط يتراوح بين 0.30 -0.80. لذا فإنه يمكن القول بأن 
مؤشرات صدق التعلق بمحك تعد ضمن الحدود المتوقعة لطبيعة العلاقة بين اختبار 
وكسلر لذكاء الأطفال المعدل والتحصيل الدراسي. 

في سبيل تقنين المقياس. تم سحب عينة ممثلة من البنين والبنات بطريقة عشوائية 
طبقية من جميع مراكز الإشراف التربوي بمدينة الرياضء وقد بلغت عينة التقنين من 
المدارس الحكومية 1169 طفلاً وطفلة بواقع 594 طفلاً من 575 طفلة. كما أضيفت لهذه 
العينة 90 طفلاً و89 طفلة من المدارس الأهلية ومدارس التربية الفكرية لتصبح العينة 
الكلية للمقياس 348! طفلاً وطفلة؛ وقد حددت الخصائص الأساسية للعينة مثل 
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حجم الأسرة» ومستوى تعليم الأب. ومستوى تعليم الأم. ورب الأسرة. وترتيب 
الطفل في الأ ة. كا تم استخراج الدرجات الموزونة لكل اختبار فرعي للفئات 
العمرية المختلفة وللأجزاء اللفظية والعملية. وللاختبار الكلي. وقد اختيرت الدرجة 
0 لتمثل متوسط مستوى الذكاء والقيمة 15 للانحراف المعياري. وتراوح مستوى 
الذكاء في الجانب اللفظي بين 38 و 168 وفي الجانب العملل بين [3 و176 وأما في 
الاختبار الكلي فتراوح 0 ى الذكاء بين 28 و173. ولقد 2ت المعايير وخصائص 
العينة وتفسير مستوى الذكاء في دليل الاختبار (النافع وآخرون, 1979). 

وتأتي أهمية هذه الدراسة في كونها مرجعا أساسياً عن الدراسات السعودية يشمل 
دراسة عميقة للتوصل إلى مقاييس محلية للكشف عن الموهوبينء وفي كونها أنتجت 
مقياساً لقياس القدرات العقلية صمم ليلائم البيئة المحلية» كيا أنها قئنت مقياسين 
شهيرين ليلان) البيئة المحلية هما مقياس وكسلر واختبار الدوائر لتورانس. ويستخدم 
المقياس في المملكة العربية السعودية في عمليات الكشف عن الموهوبين ضمن 
الإجراءات المتبعة في وزارة التربية والتعليم. 
هدف بحث الخليفة والمطوع (2002) إلى الكشف عن الفروق النوعية في الترجمة 
والتكييف البحريني لمقياس وكسلر لذكاء الأطفال - الطبعة الثالئة وفق القواعد التي 
وضعتها ((المعتمدية العالمية للقياس)). ويبين البحث أن مقاييس وكسلر للذكاء يمثل 
ورة حقيقية في قياس الذكاء. وذلك لأن تعريف وكسلر للذكاء يرجع أولاً إلى نظرية 
العامل العام والتي ما تزال تحظى بالمصداقية» ويعود ثانيا: إلى كون تصنيمه لاختبارات 
الذكاء إلى اختيارات ((لفظية)): وأخرى ((عملية)) كان مقنعا بالنسبة للممارسين لعلم 
النفس ,كعم5ء؟طمعاطء1 1 ع مقمنسق؟! :1994 ,1979 ,مممقنه]! :1972 ,متعدتقاقل/ا) 
(2000. ويشير البحث إلى أن مقاييس وكسلر للذكاء تعد أكثر المقاييس الفردية 
استخدماً في العالم (1992 ,1981 ,ءاكطءه/8! :1987 .1984 .ممرزا). وتبعاً لذلك فقد 
تمت عملية ترجمة وتكييف هذه المقاييس ذات الأصل الأمريكي إلى كثير من اللغات 
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والثقافات شملت حتى بعض الدول الغربية. كما جرت محاولاات عدة في الدول 
العربية لترجمة وتكييف مقاييس وكسلر منها مصرء والأردن» وسورياء والمغرب. 
والسودان. والكويت,. والسعودية؛ وهناك محاولات جارية في بعض الدول العربية 
الأخرى. تم إعداد مقاييس الذكاء في الغرب» خاصة في أمريكاء وتبعاً لذلك فهي 
مقاييس غير متحررة ثقافياً إلى حد يصعب تطبيقها على الواقع المحلي والعربي عامة. 
ولقد أثبتت نتائج الأبحاث عبر الثقافية أو ذات الطابع المقارن في مجال القياس النفسي 
عدة مشكلات تنشأ من جراء الاختلافات الثقافية. ويرجع السبب الرئيس في ذلك إلى 
كون أن كل ثقافة تتميز بمعايير وقيم ومفاهيم تختلف عن الثقافات الأخرى وأكثر 
المشكلات وضوحا هى مشكلة اللغة. 
البيئة الجديدة بعد تحررها من عوامل التحيز الثقاقي. 

وتتطلبف عملية تطبيق مماييس الذكاء 5 الثقّافات المختلفة عدة اعتبارات 
سيكولوجية وقياسية وثقافية وعير ثقافية ولغوية :991! ,8دوعدة8 »© «عاعوء5) 
(1997 .لاءلمععم0 :1994 ,مععدزواءن. وهناك ميزات عدة لترحمة وتكييف الماييس 
السلوكية من لغة وثقافة لأخرى. منها تقليل تكاليف بناء اختبارات جديدة من حيث 
الوقت والجهد والمالء والمقارنات عبر الثقافية» والإحساس بالأمان في حالة وجود 
اختبار جيد التصميم والبناء يت أن :1994 .1993 .وماءاطصواآ :1986 .ملاولعه) 
(1996 .ضماءاطصة!! ع ععنازنلا عل صو :1985 .والدزأه1. ولمّد وضعت عدة قواعد 
لترجمة المقاييس السيكولوجية من لغة لأخرى تشمل كيفية ترجمة المقياس من لغة 
مصدر المقياس إلى اللغة المستهدفة. وكيقية مراجعة اللغة المستهدفة للغة المقياس 
الأصلية, وتحكيم المقياس المترجم :1991 بعاتدت!له8 عق بهماءاطدصدا! :1986 ,متادلء8) 
(1989 ,5هذ!اع. كما وضعت عدة قواعد علمية من قبل المعتمدية العالمية للقياس لكيفية 
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معلومات مستقرة وثابتة» ومدى الكشف عن الحوانب المتعلقة بالذكاء. وكيفية إعداد 
المقياس في صورته الجديدة. ومراحل تكييف المقياسء» ومعادلة الجوانب المقيسة 
مفاهيمياً ووظيفياء وتطبيق المقياس من حيث الإرشادات» وتدريب الفاحصين. 
وشكل المقياسء» وتعديله؛ ليناسب البيئة المحلية؛ وتهيئة البيئة المناسبة» وتوثيق حجم 
التعديلات المجراة. 

وأظهرت الدراسات المختلغة ( .هدماءاطصموة] :1999 .قاناكوط 2 ممغءاطمدلا 
9 .51306 # ,دالا) المتعلقة بترجمة وتكييف مقياس وكلر لذكاء الأطفال في 
الثقافات المختلفة. ومن بينها الدول العربية» نتائج متقاربة ومتباعدة مقارنة مع التتائج 
الأمريكية الأصلية هذه المقاييس. وعموماً تم الاسترشاد بالتجارب العالمية والإقليمية 
في مراعاة مشكلات ترجمة وتكبيف هذه المقاييس محليا. كا تم الاسترشاد ببعض 
القواعد العلمية التي وضعتها المعتمدية العالمية للقياس في عملية ترجمة وتكييف (موذا 
- 3) في البحرين. 

أظهرت نتائج الدراسة الاستطلاعية (موذا - 3) في البحرين في عموميتها على 
الرغم من أنه لم يكن من بين أطفال العينة من له خبرة سابقة بمقاييس وكسلر للذكاء 
أن الاستجابة العامة كانت مرضية لمعظم الاختبارات. وهذا ما يشير إلى إمكانية تطبيق 
هذا المقياس في البيئة المحلية؛ إذا تمت عملية تكبيف بنوده لكي تتلاءم مع البيئة الجديدة. 
كا كشفت النتائج عن بعض البنود المتحيزة في الاختيارات الفرعية خاصة اختبار 
المعلومات. وحسب نتائج الدراسات الاستطلاعية. لقد أجريت بعض التعديلاات 
بالنسبة للأسئلة غير المناسبة وهي التي لم يستجب لا الأطفال في البحرين. وهناك عدة 
اعتبارات تمت مراعاتها في التعديل كما ورد في قواعد ((المعتمدية العالمية للقياس)). 
وسوف نحاول في الجزء اللاحق متابعة بعض التعديلات التي أجريت على المقياس 
الأصلي. 


أما بالنسبة للدراسة الرئيسة (الخليفة والمطوع. 2002): فتفيد الدراسة أنه تم 
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تطبيق مقياس وكسلر لذكاء الأطفال - الطبعة الثالثة (6-6! سنة) على عينة من دولة 
البحرين عددها 018! طفلاء شملت 33 فئة عمرية من عمر 6 إلى 16 سنة» وفي كل سنة 
تنقسم الفئة إلى ثلاثة أشهر. كما تم اختيار العينة حسب النوع حيث كانت نسبة الذكور 
3 (46/) والإناث 545 (54/).: كما غطت عينة الأطفال مستويات تعليمية مختلفة: 
ما قبل المدرسة (2.1/). وابتدائى (58.6/). وإعدادي (26.4/). وثانوي (11.9/). 
أظهرت نتائج الدراسة أن نسبة الذكور كانت (46/) بينها كانت نسبة الإناث (54/). 
وكان متوسط درجات الذكاء اللفظي بالنسبة للأطفال الذكور 98.76 والإناث 100.43 
وذلك بفارق 1.67 لصالح الإناث. وبالنسبة لدرجات الذكاء العملي فكانت 91.19 
بالنسبة للذكور و90.48 بالنسبة للإناث وذلك بفارق 0.71 لصالح الذكور. أما بالنسبة 
لدرجات الذكاء الكلي فكانت 94.81 للذكور و95.35 للإناث وذلك بفارق 0.54 
لصالح الإناث. لقد كانت أكثر ثلاثة اختبارات فرعية تتفوق فيها الإناث على الذكور 
في دولة البحرين هي: المتشاببات. والمدى العددي. والترميز. أما أكثر الاختبارات التي 
تفوق فيها الأطفال الذكور على الإناث كانت هي: المتاهات ورسوم المكعيات والحساب 
وتجميع الأشياء وتكميل الصور. كبا كانت أعلى نسبة ذكاء مسجلة في البحرين وفقا 
لنتائج هذه الدراسة هي 155 أحرزها طفل ذكر عمره (8 سنوات و7 أشهر) بينما أععل 
نسبة ذكاء مسجلة بالنسبة للإناث كانت 140 أحرزتها طفلة عمرها (6 سنوات و10 
أشهر). وتفيد الدراسة أن إحدى المميزات الفريدة للطبعة الثالثة من مقياس وكسلر 
لذكاء الأطفال هو وجود أربعة عوامل أو أدلة مكونة للذكاء وهي: دليل الاستيعاب 
اللفظي. والتنظيم الإدراكي. وسرعة معالجة المعلومات, والتحرر من تشتت الانتباه. 
ويمكن الاستفادة من هذه الأدلة بصورة جيدة في التطبيقات الإكلينيكية للمقياس. 
وبمقارنة نتائج الدراسة مع التجارب العربية» وفي حدود علم الباحثينءوجد أن 
هناك دراسة عربية واحدة تعلقت بدراسة تحيز بنود مقياس وكسلر لذكاء الأطفال - 
المعدل (الصورة السعودية). ولكن هذه الدراسة لم تعالج موضوع الفروق النوعية في 
الاختبارات الفرعية وفي درجات الذكاء اللفظي والذكاء العملي والذكاء الكلي. فقد 
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أظهرت دراسة القاطعي عدم تحيز بنود المقياس بالنسبة للنوعين (القاطعي؛ 1993). 
ولكن وجد النافع والقاطعي والسليم (1995) أن متوسط ذكاء الذكور كان (110.03) 
والإناث (108.44) في مقياس وكسلر لذكاء الأطفال - المعدل (الصورة السعودية) 
بالنسبة للمجموعة خاصة من الأطفال الموهوبين وليس في عينة عامة للتقنين. وفي 
السودان كان متوسط درجات ذكاء الذكور (98.1) والإناث (90.3) بفارق 8 درجات 
في مقياس وكسلر لذكاء الراشدين - المعدل (الخليفة وطه وعشريه؛ 1995) بينما الفارق 
في البحرين كان حوالي 6 درجات بالنسبة لمقياس الراشدين. وخلصت الدراسة إلى أن 
الصورة البحرينية لمقياس وكسلر لذكاء الأطفال - الطبعة الثالثة أثبتت مصداقيتها 
مقارنة مع عينة التقنين الأمريكية. والبريطانية وكذلك بعض التجارب العربية. وتأتي 
أهمية الدراسة في أنها تبيين متوسط الذكاء الكلي للأطفال الموهوبين من الذكور (136). 
ومن الإناث (133) في مملكة البحرين؛ وأنها كذلك تبين مصداقية المقياس المعدل 
مقارنة مع عينتي التقنين الأمريكية والبريطانية» وكذلك بعض التجارب العربية مما 
يضيف إلى القوة المعروفة عنه. 

في دراسة محتوى من قبل لن وإرونج (2004 ,عستم![ ع مدر1) شملت 57 
دراسة عن الفروق بين الجنسين في معدلات الذكاء لعينات من المجتمع العام طبق 
عليها مقيامي المصفوفات المتتابعة المعياري والملون. تبين عدم وجود فروق بين 
الأطفال الذين تتراوح أعمارهم بين 6 إلى 14 سنة. ولكن حصول الذكور منهم على 
معدل أعلى من عمر 15 سنة إلى سن الكبّر. كما بينت النتائج أن الفروق ضمن 
الراشدين كانت لصالح الذكور بمعدل 0.330. ما يعادل 5 نقاط على مقياس الذكاء. 
تنفي هذه النتائج التأكيدات المتكررة من أنه ليس هناك فروق بين الجنسين في نتائج 
المصفوفات. وتؤيد هذه النتائج نظرية أن الفروق لصالح الذكور تظهر من سن 5! 
سنة. وأظهرت دراسة محتوى 15 بحثاً حول عينات من الأطفال طبق عليهم مقياس 
المصفوفات المتتابعة الملون أنه ضمن الأطفال الذين تتراوح أعمارهم بين 5 إلى اا سنة 
تميز الذكور بمقدار 0.210. والذي يعادل 3.2 نقطة على مقياس الذكاء. وكانت هذه 
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الدراسة عن الأطفال والراشدين بصورة عامة. وتأتي أهميتها لما لمعرفة الفروق بين 
الذكور والإناث من الموهوبين من أهمية في الكشف عنهم. 

هدفت دراسة أوين (1991 .088) إلى فحص ملائمة مقياس المصفوفات 
المنتايعة المعياري لمجموعات من الطلاب البيض. والملونينء والهنود والسود في الصف 
السابع العادي بجنوب أفريقيا. ولقد بينت النتائج وجود فروق قليلة جداً في ثيات 
الاختباره ومستوى ترتيب صعوبة الفقرات. والقيمة التفريقية (التمييزية) للفقرة. 
وتحميل الفقرات على العنصر الرئيسىء مما يدل من الناحية السيكومترية أن المقياسين 
ليسا متحازين ثقافيا. ومع ذلك فإن الاختبار لا يغفل الثقافة أو العرق. حيث يظهر 
ذلك من خلال التحليل بين الأعراق أن الجزء الأكبر من الممتحنين من السود والبيض 
يتوافقون مع النمط العام لمجموعاتهم. كما تظهر المجموعات فروق كبيرة في متوسطات 
الاختبار. خصوصاً بين الطلاب السود والبيض حيث يصل الفرق إلى حوالي 3 نقاط 
انحراف معيارية. فيها يخص طبيعة هذه الفروق. فقد وجد أن الفقرات التي تفرق 
بطريقة أفضل داخل المجموعة هي كذلك الفقرات التي أظهرت الفروق الأكبر بين 
المجموعات. ويخلص البحث إلى أنه على الرغم من الخواص ال متائلة للمصفوفات 
المتتابعة للمجموعات المختلفة؛ إلآ أن الاختبار مع ذلك يعد غير ملائاً للاستخدام 
كمقياس عام له معايير عامة للطلاب السود والبيض عند مستوى 7 نقاط انحراف 
معيارية. وعموماً كشفت النتائج عن مناسبة المقياس لمجموعات متباينة من الأعراق 
داخل الدولة الواحدة. ولهذا السبب يصلح المقياس للكشف عن الموهوبين من 

هدفت دراسة الشنطي (1983) حول اختبارات تورانس المعدلة للبيئة الأردنية إلى 
التعرف على دلالات صدق اختبارات تورانس للتفكير الإبداعي وثباتها في صورتها 
المعدلة للبيئة الأردنية للصورة اللفظية والشكلية معاً. طبق المقياس المعدل على عينة 
عشوائية من 282 طالباً وطالبة من الصفوف الإعدادية الثلاثة من مدارس محافظة عمان 
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العاصمة للعام الدرامي 2 - 1983م. ولقد قسمت العينة إلى مجموعتينء الأولى من 
الطلبة ذوي الموهية والإبداع المرتفع حسب تقديرات المعلمينء وعددها 147 طالبا 
وطالبة؛ والثانية من ذوي الموهبة والإبداع المنخفض حسب تقديرات المعلمين أيضأء 
عددها 135 طالبا وطالبة. 


ولقد أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين على مقياس 
تورانس للتفكير الإبداعي لصالح ذوي الإبداع العاللي في الطلاقة. والمرونة؛ والأصالة. 
والتفاصيل. كما أظهرت النتائج وجود علاقة ارتباطية بين الدرجة الكلية للطلبة على 
المقياس وصورتيه اللفظية والشكلية. بالإضافة إلى وجود علاقة ارتباطية بين الدرجة 
الكلية على المقياس ودرجات المقياس الفرعية للطلاقة» والمرونة. والأصالة. كما بينت 
الدراسة وجود معاملات ثبات للمقياس يلغت 0.70 للصورة اللفظية؛ و 0.66 للصورة 
الشكلية. وتأتي أهمية الدراسة في أنها أوجدت للبيئة الأردنية مقياساً معدلاً يلائم 
خلفيتها الثقافية يمكن استخدامه لقياس مستوى الإبداعء وهي بذلك تعد إضافة إلى 
جملة المقاييس التي أثرت المكتبة العربية» وأيدت بنتائجها المختلفة ملائمة هذه المقاييس 
للبيئة العربية بعد تعديلها. 


دراسات حول وسائل الكشف المتعدد: 


يشمل هذا الجزء من الدراسات السابقة دراستين الأولى دراسة طائر السمير 
(الخليفة. 2004؛ الخليفة وآخرون. 2007). والثانية دراسة حول الأطفال الخوارق 
(الخليفة» 2008). تبدف دراسة طائر السمير كأسلوب للكشف التعدد عن الموهوبين 
(الخليفة. 2004) إلى تحديد نسبة الموهوبين عند استخدام أساليب كشف متعددة من 
خلال مشروع طائر السمبر في السودان. كا تهدف كذلك لتحديد نسبة الأوزان 
المختلفة لطرائق الكشف المتعددة في حساب عامل الموهبة العقلية. تم تطبيق أدوات 
متعددة للكشف عن الموهوبين في هذه الدراسة هي : اختبار الرياضيات» واختبارات 
التحصيل الدراميء واختبار المصفوفات اللمتتابعة المعياري كمقياس للذكاء. واختبار 
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الدوائر للتفكير الابتكاري. وقائمة تقديرات المعلم لسيات الموهوبين. على 955 طفلاً 
من تلاميذ الحلقة الثانية في مدارس القبس منهم (52.9/) ذكور. و (47.1/) إناث؟. 
وتراوحت أعمارهم بين (12-8) سنة. 

تبين الدراسة أنه في العموم. ترتبط بعملية الكشف المتعددة مشكلة الختيار 
الاستراتيجيات المناسبة لمعالجة البيانات الخاصة عن الموهوبين وتحديد النسب والأعداد 
المطلوبة للبرامج التربوية الإسراعية و الإثرائية والإرشادية بصورة ذات مصداقية 
وكفاءة عالية. وأثبتت التجارب أنه كلما تنوعت وتعددت أساليب الكشف قلت نسية 
الخطأ في عملية الاختيار إذا تمت معالجة البيانات المجموعة بأساليب إحصائية سليمة. 
كها تبين الدراسة أنه في بعض الدراسات الغربية» يعتمد الأسلوب الأكثر شيوعاً في 
تحديد الموهوبين على معيار ترشيح المعلمين بنسبة 9 ثم معيار مقاييس الذكاء بنسية 
0 ثم درجات تحصيل التلاميذ الدرامي بنسبة 50/. ثم ترشيح أولياء الأمور 
والترشيح الذاتي بنسبة 6/ (1985 ,©18/11). وعلى المستوى الإقليمي تتضمن وسائل 
الكشف عن الأطفال الموهوبين في مصر التحصيل الدراسي. ومقاييس القدرات 
العقلية» والقدرة الابتكارية. وني الكويت؛. طبقت أنالن التحصيل الدراسى في 
الزياضيات: :واللقة الفزيية :ومقايين الذكاء المففية (لمقيائن المصفوقات الخارعة): 
ومقاييس الذكاء الفردية (مقياس وكسلر لذكاء الأطفال)؛ واستمارة المعلم وولي الأمر. 
وحددت الكويت نسبة ذكاء 120 وأكثر. وفي برناجها الضخم في عملية الكشف عن 
الأطفال الموهوبين؛ واستتخدمت السعودية وسائل الكشف التالية: تقديرات المدرسين. 
ودرجات التحصيل الدراسى؛ والتحصيل في العلوم والرياضيات» واختبارات 
القدرات العقلية. واختبار التفكير الابتكاري. ومقياس وكسلر لذكاء الأطفال - 
المعدل. كيا حددت السعودية كذلك نسبة ذكاء 120 وأكثر (النافع وآخرون؛ 2000). 


وتعتبر الدارسة أن تجهربة الأردن. الممثلة في مدرسة اليوبيل؛ من التجارب المهمة 
في عملية الكشف عن الأطفال الموهوبين ورعايتهم في العالم العربي (جروان 1998. 
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2. وتستخدم في المدرسة ثلاث وسائل هي: (أ) العلامات المدرسية على مدى 5 
فصول دراسية كمؤشر على التحصيل الدرامي (ب) قائمة السمات السلوكية وتضم 20 
فقرة تعبأ من قبل المعلمين (ج) الاستعداد الأكاديمي ويضم التفكير اللفظي. 
والرياضي والمنطقي وهي تشبه اختبار الاستعداد المدرسي الأمريكي. أما المنظمة العربية 
للتربية والثقافة والعلوم (صادق وآخرون. 1996) فقد اختارت الأساليب المتعددة 
التالية في عملية الكشف عن الموهوبين في مرحلة التعليم الأساسي وهي (أ) الذكاء 
العام؛ و(ب) الابتكار (بمكوناته الثلاثة الطلاقة والمرونة والأصالة). و(ج) تقديرات 
المعلمين للتلاميذ الموهوبين. و(د) التحصيل الدر امي العام (0) التحصيل الدراسي 
النوعي في بعض المواد الدراسية. وتم تجريب هذه الأدوات في عدة دول عربية (مصر. 
والعراق. وتونس. والإمارات) على الصفين الثالث والسادس من كل دولة. وأثبتت 
الأساليب المطبقة درجات معقولة للصدق والثبات وأوصت المنظمة باستخدامها في 
بقية الدول العربية. وبالفعل تم تطبيق وتجريب هذه الأساليب المتعددة التي اقترحتها 
المنظمة في مشروع طائر السمبر بالسودان. كما تم الاستهداء بالتجارب الإقليمية 
الأخرى في الكويت ومصر والسعودية فضلاً عن تجربة الأردن الثرية. 

مع التباينات الكثيرة في طرق استخدام أساليب ووسائل وأدوات الكشف المتعددة 
هناك تباينات أيضاً كبيرة في تحديد نسبة الموهوبين حول العالم. فمثلاً. في أمريكا تم 
تحديد نسبة 3 - 5/ من مجموعة الطلبة الأوائل (2001 .1870فظ 4 58010). وتعرف 
بعض الولايات المتحدة الأمريكية الموهبة في إطار محدد وهو 3/ ممن يقعون في نقطة 
القمة في قدراتهم. وتحدد ولايات أخرى إنحرافين معياريين فوق المتوسط حوالي 0/2.3 
وتشترط ولايات أخرى حصول الطالب على درجة 30! وأعلى في مقياس للذكاء 
(1986 ,امدصطا0ل يه نال1وكة)). وفي العالم العربي. تم الكشف في مصر وتونس والعراق 
والإمارات على نسبة 5/ من الموهوبين. وقد ترتفع نسبة احتياط أو حوض (امدم) 
الموهبة إلى 25/ والتي من خلاها يمكن اختيار التلاميذ الموهوبين (1979 .1اابدمع2). 


وي ا ند سرس 


أظهرت الدراسة مجموعم من النتائج الهامئ تمثلت في الأتي: 

أولاً: تحديد نسب الأوزان المختلفة لطرائق الكشف المتعددة في حساب عامل 
الموهبة العقلية. 

فقد أظهر ت نتائج التحليل العاملي أن أعلى معاملات للدرجات التائية كان 
بالنسبة لمؤشر التحصيل الدرامي الكلي عدا الرياضيات (0.35). ثم لمؤشر تحصيل 
الرياضيات (0.33). وتلا ذلك السهات الشخصية من خلال قائمة تقديرات المعلمين 
(0.31). ثم الذكاء من خلال مقياس المصفوفات المتتابعة المعياري (0.26). بينها كانت 
أقل معاملات الدرجات التائية بالنسبة للابتكارية من خلال مقياس الدوائر لتورادنس 
(0.12). 

ثانياً: تحديد نسبة التلاميذ الموهوبين وفقآ لمحكات الكشف المتعددة عن الموهبة 
العقلية. إذ بلغ العدد الكلي للموهوبين 94 مفحوصاً بنسبة 10/ وتراوحت نسبتهم في 
المجتمع بحدود ثقة 12-8/. 

الثاً: تحديد نسبة الموهوبين عند استخدام طريقة الجمع الجبري للدرجات التائية 
مقارنة بالمعادلة المرجحة للموهبة العقلية؛ حيث كشفت نتائج الدراسة أن عدد 
ا موهوبين حسب المعادلة المرجحة هو 94 بينها هم 77 من خلال معادلة الجمع الجيري 
للدرجات التائية بنسبة 8/ بحدود ثقة 6/ -10/ (بخيت. 2004). 

ولتحديد نسبة الموهوبين بدقة تؤيد الدراسة استخدام كل من أسلوي المعادلة 
المرجحة والجمع الجبري في تحليل البيانات الإحصائية؛ ويجب في هذه الحالة أن يحقق 
الطفل المختار شر طي المعادلتين. ولكن في حالة إعطاء وزن أكبر في طرق الكشف عن 
الأطفال الموهوبين من خلال مؤشر التحصيل الدرامي. ونتائج السمات الشخصية. 
والتحصيل الخاص في أحد العلوم كالرياضيات مثلآء ربها يفضل في هذه الحالة 
استخدام طريقة الجمع الجبري. ولكن إذا كان هناك وزن أكير في عمليات الكشف عن 
الموهوبين من خلال مقاييس الذكاء ودرجات الإبداع ربها يفضل استخدام أسلوب 
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المعادلة المرجحة. فضلاً عن ذلك. ربما تتحدد معرفة أفضل الأساليب أو المعادلات 
الإحصائية بنوعية البرامج الإثرائية؛ أو التسريعية؛ أو الإرشادية المقدمة بالنسية 
للموهوبين ومعرفة أي من المجموعتين كان أكثر استفادة من البرنامج المقدم (الخليفة 
وآخرون. 2007). وتكمن أهمية الدراسة في كونها أرست القواعد لخطة قومية للكشف 
عن الموهوبين ورعايتهم وفق معايير تحددة.» وهدف استراتيجي مرتبط بالاستراتيجية 
الربع قرنية للسودان. كا تتسم الدراسة بأهمية أخرى إذ تركز على جوانب التمو 
العقلي؛ والنمو الاجتماعي. والنمو الانفعالي. والنمو الروحي للأطفال الموهوبين: فهي 
بذلك مشروع للتنمية المتكاملة المستدامة للأفراد. 

تبين دراسة الأطفال الخوارق (الخليفة» 2008) مفهوم الأطفال الخوارق من 
خلال تتبع تراث ذوي المعجزات من الأطفال في التقاليد النبوية والرسالية في التاريخ 
الإسلامي والتوراتي؛ فتشير في هذا الصدد إلى معجزة عيسى عليه السلام الذي تكلم 
في المهد. وتحاول التقريب بين وجهة النظر في كيف أن الأحداث الطبيعية الغير عادية 
مثل ثورة البراكين أو ضرب الزلازل يجعلنا أكثر فهماً لقوانين الطبيعة خاصة الجغرافية 
منها والجيولوجية. فكذلك اكتشاف طفل خارق يجعلنا أكثر استعداداً لفهم قوانين 
النمو الإنساني الاستثنائي. هدفت الدراسة إلى محاولة لفهم السمات الشخصية والمواهب 
بالنسبة للأطفال غير العاديين من خلال دراسة سيرة طفلين سميا لأغراض الدراسة 
سمبر | وسمبر2. حيث تستعرض السيرة التطورية الإدراكية والمعرفية لسمبرا وتبين 
المهارات الغير عادية التي يتصف بها والتي منها القراءة المبكرة. والاستماع والتركيز 
الجيدين. والقيام ببعض الأدوار التمثيلية لما استمع إليه أو قرأه» إذ مرّ سمبر! بتسريع 
درامي مرتين في مرحلة الأساس. وكان ترتيبه الأول من ناحية دراسية تحصيلية على 
000 المدرسة. ويعتقد أنه بإمكانه التسريع وقفز الصف للمرة الثالثة. ويتوقع أن 
يكمل مرحلة التعليم الأساسي في عمر أحد عشر سنة بدلا من أربع عشر أو خمس عشر. 

تم اكتشاف سمبر ! عام 2004 من خلال محكات مشروع طائر السمبر والتي تطبق 


88------ سس الفصل الثاني 


وسائل متعددة للكشف تهدف إلى التعرف على القدرات العقلية من خلال مصفوفة 
تشمل درجات الذكاء. ودرجات الرياضيات» والتحصيل الدرامي. والإبداع. 
والسمات الشخصية. وقد بلغ مجموع درجات سمير! في المصفوفة |35 درجة:؛ بفارق 7 
درجات مع درجات المركز الثاني. كما حقق سميرا معدل 148 في الطبعة الثالثة من 
مقياس وكسلر لذكاء الأطفال. وهى درجة تعادل أكثر من 3 انحرافات معيارية من 
متوسط الذكاء وهو 100. أمآ سمير2. فبالإضافة إلى التطور الإدراكي والمعرفي المبكر 
فقد بلغت الدرجة المركبة لذكائه أكثر من 168 على مقياس ستانفورد - بينيه؛ وهي 
أقصى درجة في المقياس. وبذلك يسجل سمبر2 أعلى معامل ذكاء في السودان بحوالي 5 
انحرافات معيارية من المتوسط. ومختم الدراسة بعدة توصيات موجهة نحو دعم 
الكشف عن الأطفال الخوارق وتوفير الرعاية الخاصة لتنمية مواهبهم. 

وتأتي أهمية هذه الدراسة في كونها تعطي نموذجاً لمستوى القدرات الذي يتحلى بها 
الأطفال الموهوبين من ذوي القدرات الفائقة والتي ياثلها في النموذج التام لتطوير 
الموهبة طلاب برنامج الرعاية الخاصة؛ وفي نموذج الإثراء الثلاثئي عبر المدرسة الطلاب 
المشاركين في برامج النوع (111). 


دراسات حول أثرالتدريب على الذكاء: 


في هذا الجزء من الدراسات السابقة يجري تقديم مجموعة من الدراسات التي تبين 
أثر التدريب على تطور الذكاء تشمل دراسة "أثر برنامج العبق (اليوسيماس) في تنمية 
الذكاء وزيادة السرعة لدى تلاميذ مرحلة الأساس بولاية الخرطوم " (محمد. 2008). 
ودراسة " الذكاء في الإمارات العربية المتحدة " (2008 ,هلآ عت واءءاقطك1). 

عالجت دراسة محمد (2008) تأثير برنامج العبق (المفهوم الشامل لنظام الحساب 
الذهني والمعروف عالميا باسم اليوسيياس 1151485) في تنمية الذكاء وزيادة السرعة 
لدى تلاميذ مرحلة الأساس بولاية الخرطوم. وتم استخدام المنهج التجريبي للكشف 
عن العلاقات السيبية بين المتغيرات المستقلة والتابعة لمجموعتين متكاقئتين. وكان 
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المتغير المستقل في الدراسة الحالية هو (برنامج العبق) كما تم ضبط المتغير التابع (الذكاء 
والسرعة) بالنسبة للمجموعة التجريبية والضابطة. شملت الدراسة الحالية على 2492 
تلميذاً من مرحلة الأساس في ولاية الخرطوم؛ منهم 1348 مجموعة تجريبية و 1144 
مجموعة ضابطة من الفئة العمرية 12-8 سنة. بعد قياس معدل الذكاء والسرعة (ضبط 
المتغير التابع) تم تعرض المجموعة التجريبية لبرنامج العبق (اليوسيماس) لمدة ساعتين 
في الأسبوع من خلال التدريب على حل المسائل الحسابية عن طريق العبق والحساب 
الذهني بواسطة مدربي ومدربات البرنامج. وبعد باية التدريب على برنامج العبق 
(اليوسيهاس) تمت عملية إعادة تطبيق المصفوفات المتتابعة للمجموعتين الضابطة 
والتجريبية فضلاً عن زمن المقياس بالدقائق. خرجت الدراسة بالنتائج التالية: 
-١‏ وجود فروق دالة إحصائياً في مستوى 0.001 بين القياس القبلٍ والبعدي بالنسبة 
للمجموعة الضابطة والتجريبية. 
2- أظهرت الدراسة وجود فروق دالة إحصائياً في مستوى دلالة 0.001 من خلال 
تأثير برنامج العبق على زيادة السرعة لدى التلاميذ بنسبة 20/ في العام. 
3- وجود فروق دالة إحصائيا في معدلات الذكاء بين الذكور والإناث في مستوى 
دلالة 0.05 وذلك لصالح الذكور مقارنة بالإناث. 
4- عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين الذكور والإناث في سرعة الأداء في برنامج 
العبق. 
5- توجد فروق دالة إحصائياً بين الفئات العمرية في درجات الذكاء الخام. 
وعموماً كشفت الدراسة أن معدل الذكاء يزيد !7.1 درجة في السنة بسبب 
التدريب على برنامج العبق. وتكمن أهمية الدراسة في كونها أضافت دراسة ميدانية 
تقلل من سعة الفجوة في البحوث والدراسات السودانية في مجال الموهبة عموماء 
والكشف عن الموهوبين خصوصاً. ولعل الأهم من ذلك في رأي الباحث أن هذه 


قي ا د سرس 


الدراسة تعد امتداداً لمشروع طائر السمبر. وتطبيقاً عملياً للأدوات التي حُددت فيه 
والأهداف التي يرجى أن يحققها. وهي كذلك ذات أهمية للدراسة الحالية لكونها تؤكد 
نجاح استخدام أسلوب الكشف المتعدد. وهو الأسلوب المستخدم في الدراسة الحالية» 
وتؤكد زيادة معدل الذكاء بسبب التدريب وهو أحد فروض الدراسة الحالية. 

تبين دراسة "الذكاء في الإمارات العربية المتحدة" (2008 .مدلإا © ذاءءلوط1) 
أنه قد جرى تقنين اختبار المصفوفات المتتايعة الملونة في الإمارات العربية المتحدة في عام 
7م (عيد. 1999). وأنه جرى تطبيقها على عينة من الأطفال عددها 4496 طفلا 
تراوحت أعمارهم من 6 إلى 11.6 سنة. تبين الدراسة النتائج المحصلة في الإمارات 
العربية المتحدة وتقارنها بمثيلاتها البريطانية والتي نشرت عام 1979 و 1982م. تفيد 
النتائج أن الأطفال الإماراتيين من الفئة العمرية 6 - 8 سنوات حققوا نتائج أفضل من 
الأكبر سنا مقارنة بالمعيار المثيني للأطفال البريطانيين. وأنه لا توجد فروق ثابتة في 
المتغير بين الجنسين. وأن أداء الإناث أفضل من أداء الذكور في جميع المجموعات 
العمرية الإثني عشر. وأن متوسط المعيار المثيني البريطاني لعام 1979م هو 17.1 للذكور 
يقابله معدل ذكاء يساوي 85.7. بينا المتوسط للإناث 20.9 يقابله معدل ذكاء 87.7 ؛ 
وبالتاللي يكون متوسط درجات الذكاء في الإمارات العربية المتحدة 87. وتفيد الدراسة 
أن هذا المتوسط قريب من المتوسط لبعض الدول الشرق أوسطية. كما تفيد الدراسة أنه 
من المؤكد أن معدل الذكاء في بريطانيا ودول غربية أخرى ينموا باطراد منذ عام 1917م 
بمعدل 3 نقاط كل عشر سنوات. مما يعني أن معدل الذكاء في بريطانيا في الثلاثينات 
الميلادية كان حوالي 80 نقطة. وبالتالي فهو أقل بقليل من معدل الذكاء في الإمارات 
العربية المتحدة في نباية القرن العشرين. وتكمن أهمية الدراسة في أنها تضيف مقياساً 
عالمياً إلى مجموعة المقاييس التي قننت للبيئة العربية» وصدر عنها مقارنة في معدلات 
الذكاء بين البيئة الإماراتية وتلك العريطانية. 


تهدف دراسة دور جمعية الأمارات للموهوبين في رعاية شؤون الموهوبين في دولة 
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الإمارات (البيلي»؛ 2006) إلى تطوير أداة لقياس مهارات التفكير العليا لدى طلبة 
المرحلة الإعدادية في دولة الإمارات العربية المتحدة مستخدمة اختبار 51:4 والتعرف 
على خصائصه السيكومترية وتقنينه واستخراج معاييره الخاصة بطلبة المرحلة الإعدادية 
في دولة الإمارات العربية المتحدة. ولقد تكونت عيئة البحث من 560 طالب وطالية 
منهم 244 من الذكور و 316 من الإناث. كما شملت عيئة البحث 155 طالباً وطالبة من 
الصف السابع؛ و188 طالب وطالبة من الصف الثامن. و217 طالباً وطالبة من الصف 
التاسع. ومن مجموع العينة بلغ عدد الطلاب الموهويين 206 طالبا وطالبة والبقية من 
الطلاب العاديين. ترجم الباحث فقرات الاختبار في صورتيه أ. ب إلى اللغة العربية 
وعدّل بعض فقراته لتلائم بيئة مجتمع الإمارات العربية المتحدة. ومن ثم استخدم 
معادلة 20 1-8 لاستخراج معاملات ثبات المقياس بطريقة ثبات الاتساق الداخلي 
للفقرات الموضوعية. وثبات التقدير للفقرات المفتوحة من خلال حساب معاملات 
ارتباط درجات المصححين. وئيات الصور المتكافئة من خلال حساب معامللات 
الارتياط بين درجات الصورتين أ. ب. وللتحقق من صدق المحتوى تم استطلاع آراء 
مجموعة من الخبراء لمعرفة مدى انتساب فقرات الاختبار لمهارات التفكير العليا. كما تم 
التأكد من صدق البناء من خلال التعرف على دلالات الفروق بين أداء طلبة المستويات 
الدراسية الثلاثة. وبين أداء الطلبة العاديين والطلبة الموهوبين. 

ولقد أنتج البحث معاملات ثبات المقياس للصورتين أ. ب: مابين 0.72 و 0.82. 
ومعاملات ثبات التقدير للفقرات المفتوحة: مابين 0.71 و 0.98. ومعاملات ثبات 
الصور المتكافئة: مابين 0.72 و 20.86 ونسب انتماء الفقرات إلى مهارات التفكير العليا: 
مابين 0.78 و 0.89. كما استنتج الياحث أن الاختبار يميز بين أداء الطلبة العاديين 
والموهوبين لصالح الطلبة الموهوبين. وأنه يميز كذلك بين أداء المستويات الدراسية 
المختلفة لصالح المستويات الدراسية العليا. تكمن أهمية الدراسة في إضافة أداة مقننة 
لقياس مهارات التفكير إلى أدبيات ووسائل القياس المستخدمة محلياً. 


ا نس سرس 


دراسات عن نماذج الرعايي: 


من أفضل الأعمال في السنوات الأخيرة محاولة بعض الباحثين تحويل كمية 
المعلومات والتجارب والخبرات حول الموهبة والإبداع التي تجمعت عير السنوات إلى 
نهاذج وأنظمة يمكن استخدامها كأساس لوضع برامج وتنظيمها بأسلوب عمل يمكن 
تطبيقه لإفادة الطلاب الموهويين. كما أن تجميع هذه المحاولات ونشرها ونقدها يعد 
إضافة هامة ووسيلة ناجحة في سبيل تطوير السبل والبرامج التي يتم من خلاها 
الكشف عن الموهوبين وتطويرهم. يرتبط نجاح أي برنامج لتطوير الموهبة ارتباطاً 
مباشراً بالأسلوب العلمي الذي تأسس عليه البرنامج من حيث الاعتهاد على أسس 
نظرية مترابطة ومتناسقة. إذ أنه بدون هذا التنظيم النمطي فإن هذه البرامج لا تزيد عن 
كونبها مجموعة عشوائية من التطبيقات المبعثرة التي تفتقر إلى الوحدة والتكامل. 

سيتم في هذا الجزء من الدراسات السابقة استعراض مجموعة من النماذج 
والأنظمة التي تنصف بمعيار النجاح المذكور ببدف التعرف على الأسس والخلفيات 
التنظيمية. والأهداف. والخطوات الإجرائية والمخرجات المتضمنة فيها. ولقد تم 
اخختيار النماذج والأنظمة التي تحقق شرط كوبا تستخدم أسلوبا منظيا ومتوحداً نحو 
خدمة الطلاب الموهوبين. وهي بالتالي ذات أساس نظري وتطبيق عملي يمكن أن يوفرا 
إرشاداً مناسباً نحو تحقيق هدف البحث. والتي منها: " نموذج الإثراء الثلاثئي " 116 
اعل10 ممم عومتااملعظه / لم10 امعصطءع مو (1986 رواعه يه [النجمعع). و " 
نموذج تعليم الطلاب من ذوي القدرات الرياضية الناضجة مبكرا " 50/185 
كع نك كناو اعوععع2 نإألوء 1ق تتعط و11 ومتطعدء1 عه؟ اعل40١‏ (1986 ,رمطوعظ). 
و"نمو ذج المتعلم المستقل للموهوبين" ع1 عه؟ اعله1/1 تعصوعا كناهمهماناة ع15 
عنم لهة 01830 (1986 ,كااء8). و " نموذج خدمات تعلم الإثراء " 1726 
أعل140 (كطآ) ععاتصع5 امعصطء ضمط ومتصق ]ا (1986 _,سعطا0 يك 105:0 نات). 
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1 نموذج الإثراء الثلاثي (980061 2007 مسأ؟أ0؟86 .18130 اسوسطء أمظ 26 
19867 ,قامظ ث لللناتشمظ): 


يمكن اعتبار نموذج الإثراء الثلائي (1580) خطة شاملة للإثراء عبر المدرسة. 
صممت لتخطي الكثير من المشاكل التي أعاقت سير العديد من البرامج الخاصة 
الموجهة نحو الطلاب من ذوي القدرات العالية. ييدف النموذج إلى تقديم أنواع 
الفئة المتميزة والمحصورة في الثلاث إلى خمس بالمائة التي تقدم ها خدمات الإثراء عادة. 
وإلى دمج البرنامج الخاص مع الحخصص المعتادة ف المدارس» وتطوير علاقة تعاونية 
بدلا من التنافسية بين مدرسي الفصول وين الذين أوكلت إليهم مهام إدارة برنامج 
رعاية ال موهوبين. وإلى التقليل من التركيز حول نخبة الموهوبين وبالتالي تخفيف الانطباع 
السلبي الذي عادة ما يُعطى حول الطللاب المشار كين في برامج الرعاية الخاصة 
بالموهوبين. وإلى تحسين بعد وجودة الإثراء لجميع الطلاب ونشر ثقافة الجودة في جميع 
جوانب المدرسة ومحيطها. 
يعتمد النموذج نظرياً على نموذج آخر جرى بحثه وتطويره من قبل كل من رنزولي. 
وريس وسميث (1981 ,تااند5 2 ,اع .أ النجمعع : 1977 ,االنجدمء8). وكذلك علل 
الدراسات لجان جات الأفراد المبدعين والمنتجين. والتي نتج عنها تعريف 
رنزولي للموهبة تحت مسمى "مفهوم الحلقات الثلاث" ‏ كملظ ععمط1 ع15) 
(011©02655) 01 1ن 1ارعء011 0 ونتج عنه جَعل التركيز حول تطوير سلوكيات الموهبة. 
وحول البرامج والخدمات التي تقدم بدلاً من التركيز على الطلاب. يحوي نموذج 
04 نوعين من الكشف عن الموهبة, الأول يتعلق بمعلومات الوضع الراهن 8005ا5) 
(10581408 والتي تستخدم في تكوين الوعاء الإثرائي والذي يتبدل حجمه نسبة إلى 
عدد الطلاب في المدرسة. والموارد المتوفرة» والإمكانيات البشرية التي يمكن أن تساهم 
في العمل من أخصائيين ومدرسين. النوع الثاني من وسائل الكشف يعتمد على مفهوم 
معلومات التنفيذ (1101181100 هوذاءخ)ء والتي تتضمن قيام التلاميذ بالولوج في 


(------ سلس الفصل الثاني 


مستويات متقدمة من خدمات الإثراء والتسريع كنتيجة لرد فعل توفر الفمرص التي 
تقدم من خلال برامج الإثراء العام التي يقدمها الدموذج. 

يتكون النموذج. بالإضافة إلى عناصر التنظيم والإدارة» من خمسة عناصر 
للخدمات هي: قياس قدرات الطلاب والتي تشمل القدرات. والاهتتامات, وأساليب 
التعلم» وضغط المنهج والذي يشمل تعديلات المنهج الحالي ليلائم الطللاب من ذوي 
القدرات العالية» والإثراء من نوع (1) والمتمثل في أنشطة استكشافية عامة تقدّم 
للطلاب فكرة مبدئية عن مواضيع عديدة ومجاللات دراسة لا تغطى عادة في المناهمج 
الدراسية. والإثراء من نوع (11) وهي عبارة عن أنشطة تدريبية تقدم لمجموعات من 
الطلاب هدفها تنمية المهارات الإدراكية والانفعالية» ومهارات كيفية التعلم. 
ومهارات البحث والاسترجاع. ومهارات الاتصالء والإثراء من نوع (111) وهي 
أنشطة موجهة نحو البحث في مشاكل حقيقية من قبل مجموعات صغيرة من الطلاب 
هدفها تدريبهم على متابعة دراسة مجاللات ذات اهتام خاص فم. وتطبيق المهارات 
المكتسبة في حيط حقيقي وعمل. 

للنموذج موضع البحث خطوات إجرائية واضحة تتمثل في نوعين من العناصر. 
الأو 9 يشمل عناصر التنظيم (015 0011120116 220101121 القع 0) و الثاني يشمل عناصر 
تقديم الخدمات (08615م0011) 9م06ذا1 عوذمع58). المقصود بعناصر التنظيم تلك 
العناصر التي لا علاقة ها بالتعليم والتي ترتبط بوضع النموذج موضع التنفيذ. 
وتشمل هذه النوعية عناصر مثل فرق التخطيط» وفرق القيام بمسح نوعية 
الاحتياجات. ويبدف هذا النوع من الإجراءات إلى الضبط والجودة والدقة في تنفيذ 
عمليات قطاع تقديم خدمات النموذجء وتتضمن تكوين فريق الإثراء. وإعداد نماذج 
مكونات البرامج وبدائلهاء وإعداد مقدمي برامج الإثراء. استكمال تقييم البرنامج. 
والمقصود بعناصر تقديم الخدمات تلك العناصر التي لا علاقة مباشرة بالأنشطة 
التعليمية وبالكثير من الأشياء التي يقوم بها المدرسون مع الطلاب من أجل تحقيق 
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الأهداف الرئيسية للنموذج. وتشمل هذه المجموعة الدروس المصممة لتطوير 
عمليات التفكير. والأجراءات المصممة لتعديل المنهج. والخطوات التي ترشد الطلاب 
خلال أنشطة التعلم الذاتي. 

وللنموذج خطوات إجرائية تفصيلية لازمة لتطبيق براه تنمثل في تكوين فئة 
الوعاء الإثرائي» والتعرف على مواضيع الاهتام. والتعرف على أساليب التعلم. 
وتقديم خدمات الإثراء بأنواعها الثلائة. ويقدم النموذج خطوات إجرائية مفصلة لكل 
وحدة من وحدات الخدمات التي يشملهاء كما يشمل العديد من الناذج المصممة 
خصيصا لتدوين المعلومات لجميع الخطوات الإجرائية المتضمنة في تصميمه 
(1986 رؤ5اعظ يه االأنجمعه :1994 .لالأنجمعظ :2005 ,ممصلتم8) . 

وتكمن أهمية دراسة هذا النموذج في كونه يعتبر من أكثر نهاذج الكشف عن 
الموهبة وتطويرها استخداماء ولعلاقته المباشرة بموضوع الدراسة الحالية إذ يمثل 
الأساس النظري الذي بني عليه النموذج التام لتطوير الموهبة في مدارس دار الذكر. 
2 نموذج تعليم الطلاب من ذوي القدرات الرياضية الناضجدّ مبكرا 58715 

18 27600610158 للق60381 :لا 118 مستاعقة]1 102 [14006 19867 ,150ن86): 

يهدف نموذج (لا5845) إلى التعرف على الطلاب من ذوي القدرات الرياضية 
العالية. وتوفير المعرفة اللازمة ليصبح الطالب مبدعاً من خلال تقديم بدائل من 
الفرص التعليمية الخاصة إلى الطلاب. والتي بإمكانهم الاختيار منها أي من التوليفات 
التي تناسب قدراتهم الفردية. من البدائل التي يقدمها النموذج دراسة أحد المواد قبل 
سنة أو أكثر من موعدها المعتاد (التسريع الأكاديمي) وبالتالي التخرّج المبكر من الثانوية 
العامة» والانخراط في بعض الدروس عل المستوى الجامعي وأثناء مرحلة الدراسة 
الثانوية. والدراسة الصيفية. وتجاوز المواد من خلال الجلوس لاختبار للمهارات في 


مواد معينة. 


يستخدم نموذج (لا5048) المناخ والمحتوى والبرامج التعليمية القائمة في المدارس 


8--- سلس الفصل الثاني 


في تطوير الموهبة وبأسلوب مرن. الأمر الذي يمكن هيئة التدريس من التأقلم بسهولة 
مع متطلبات النموذج وكذلك اختيار وتطويع البدائل المختلفة بأساليب تناسب 
الظروف الخاصة بالمدرسة والقدرات الفردية للطلاب واهتماماتهم واحتياجاتهم 
الخاصة. يعتمد تصميم النموذج على مبدأ بسيط في مظهره ولكن عميق في توجهه. إذا 
يعتمد على مبدأ البحث عن الطلاب المتفوقين في علوم الرياضيات ومن ثم ترتيب 
المناخ الذي يمكن أن يساعدهم على تعلمها بأفضل الطرق الممكنة والتفوق فيها إلى 

وما يمكن أن يقدم في علوم الرياضيات من المتوقع أن يكون تطبيقه تمكناً ني أي 
علم آخر. بمعنى أنه يمكن تطبيق نفس الأسلوب على علوم اللغة أو العلوم الطبيعية 
أو الفن... إلخ. ويجري القائمون على تطبيق النموذج بحثاً سنوياً يتم خلاله تطبيق ستة 
اختبارات في علوم الرياضيات في أوقات متفرقة من العام من أجل التعرف على 
الطلاب الموهوبين في الرياضيات. ولا يسمح بالجلوس هذه الاختبارات إلا لفئة 
الطلاب التي تنتمي إلى الخمسة في المائة العليا من عموم الطلاب الذين خضعوا 
لاختبارات قياس القدرات الرياضية مثل 587-34 في المنطقة التي يطبق فيها النموذج. 
ولقد وجد. وبيشكل واضح إمكانية تعدد القدرات في الطلاب الذين تم التعرف عليهم 
من خلال النموذج بأنهم من ذوي القدرات الرياضية المتقدمة؛ إذ عادة ما يكون هؤلاء 
الطلاب من أصحاب القدرات اللفظية العالية. كا وجَّد كل من كوهن ,1977 .6088) 
(1980 وبنبو (1978 ,8م8636) أن الطلاب الموهوبين في الرياضيات هم كذلك 
متقدمون في جوانب أخرى من القدرات الإدراكية وكذلك في معلوماتهم حول العلوم 
والرياضيات. 

م يقدم مصمموا النموذج خطوات إجرائية محددة للتطبيق. بل ترك ذلك للجهات 
التعليمية المنفذة لتحديد الإجراءات المناسبة ضمن ثلاث مراحل هي: مرحلة 
الاكتشاف (ل1(15607©5). وهي المرحلة التي يتم خلاها اختبار الطلاب الموهوبين في 
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الرياضيات من خلال اختيارات الكشفء. ومرحلة الوصف (1100م12©506)» وهي 
المرحلة التي يتم فيها اختبار الطلاب المختارون في المرحلة السابقة عاطفياً وإدراكياء 
ومرحلة التطوير (10211112ل 10 وهي المر حلة المستهدفة من النموذج والأساسية 
فيه. ويتم في هذه المر حلة توفر الإمكانيات اللازمة للطللاب المنتسبين إل النموذج 
وتشجيعهم» حيث يوفر لكل منهم مجموعة من الفرص التعليمية ليختار منها التوليفة 
التي تناسب إمكانياته وتوجهاته واهتاماته. 

وتأتي أهمية نموذج (/ا504) في كونه وظّف تعريف رنزولي للموهبة (1978) 
الذي يقول بأن الموهبة مكونة من ثلاثة عناصر هي: القدرة التي تفوق المتوسط. 
عليهم بواسطة إجراءاته يمتلكون عنصرين من الثلاث المذكورة هما: القدرة العالية عل 
التفكر المنطقي الرياضىء والتحفيز. كما يستمد النموذج أهميته في هذه الدراسة من 
كونه مرجعاً مؤيداً للإثراء اللتخصص الذي يعتبر أحد البرامج الرئيسية في النموذج 


التام لتطوير الموهبة. 
3 نموذج المتعلم المستقل للموهوبين (12 1 - 140061 وستنصةمآ 501208ماهق 156) 
(1986 ,286)15): 


يُعرّف نموذج المتعلم المستقل للموهوبين بكونه في أساسه نموذجاً للإثراء ييدف 
إلى توفير الفرصة للطلاب ليصبحوا متعلمين متحفزين ومالكي توجيه أنفسهم. من 
خلال هذا المهدف العام فإن النموذج يتضمن أهداف تفصيلية تكمن في تلبية 
الاحتياجات الإدراكية والانفعالية والاجتماعية للطلاب الموهوبين من خلال برامج 
توضع خصيصا لتلبية الاحتياجات الفردية للطلاب. ويستمد نموذج (1.01-16-12ه) 
أساسه النظري من قاعدة مهمة في مجال التربية والتعليم وهي أن هدف التعلم هو توفير 
الظروف ال لائمة للتعلم والمتمثلة في المناخ الحر للثقافة؛ وإيجاد طرق جديدة للتطور 
الشخصي. ولقد طُوّر النموذج ليلبي احتياجات الطلاب الموهوبين المتنوعة» الإدراكية. 
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والانفعالية؛ والاجتماعية» والتي تستمر في التطور. ليصبحوا بعد ذلك متعلمين 
مستقلين إضافة إلى تحملهم مسؤولية تطور وتطبيق وتقييم تعلمهم. 

ينقسم نموذج (81.84-1-12) إلى خمسة مراحل رئيسية» الأولى منها التوجيه 
(020181300). والتي يتم فيها تمكين المشاركين من الطلاب والمعلمين والإداريين 
والآباء من استيعاب المعلومات الأساسية حول البرنامج. ويتم في هذه المرحلة التركيز 
على مفاهيم الموهبة. والإبداع. وتطوير القدرات. ويرافق الشرح النظري في هذه المرحلة 
أنشطة توضح المفاهيم المعنية. والثانية تطوير القرد (6مءدرمماءبت<1 اهدلتتلهل)ء 
وفيها يتم توفير الفرصة للتلاميذ لتطوير مهاراتهم الإدراكية والاتقعالية والاجتاعية. 
إضافة إلى مفاهيمهم وتوجهاتهم اللازمة لمرحلة تعلمهم المستقبلية. وتؤهل هذه 
المرحلة الطلاب ليصبحوا طالبي معرفة وتعلم مستقلين. والثالثة مناشط الإثراء 
(كعناللاناعخ ااعتصطءضه)» وفيها يتم توفير الفرصة للطلاب لتقصي المحتوى المعرقي 
المناسب هم والذي لا تتضمنه المناهج المعتادة. واهدف الرئيسي من هذه المرحلة هو 
تعريف الطلاب بالموارد المتوفرة لتقصي مكامن المعلومات الحالية والمستقبلية في 
مواضيع الاهتام التي تخصهم. والرائعة الحلقات الدراسية (5651188:5). والتي من 
خلاها يتم جمع الطلاب في مجموعات صغيرة لإجراء بحث أو مناقشة موضوع محدد. 
ومن ثم تقديمه إلى بقية الطلاب للاستفادة من نتائجه وتقييمه بناء على معايير محددة 
سلفا. وتعد هذه الحلقات ذات مدى زمني قصير وتعطي الطلاب الفرصة لتقييم 
أعمالهم وأدائهم في جو حلقات النقاش. والخامسة البحث العميق (لإلناا5 طامع5-ه1)» 
والذي صمم للسماح للطلاب بمتابعة مواضيع الاهتام من خلال تطوير مواضيع 
دراسيهة ذات مدى طويل يتم البحث فيها بواسطة مجموعة من الطللاب أو بصورة 
انفرادية. ويحدد الطلاب في هذه المرحلة موضوع البحث. والكيفية التي سوف يقدم 
بهاء ونوعية المنتج الأخير الذي يراد التوصل إليه. والكيفية التي سوف تسير عليها 
عملية التعلم. والأسلوب التى سوف يتم عليه التقييم. 
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على الرغم من أن مطوري هذا النموذج قد وضعوا تفاصيل فنية توضح البرامج 
الفرعية التي يتكون منها النموذج مع تحديد أهداف كل برنامج. إلا أن المخرجات لم 
تئل أي نصيب من الاهتهام. فالنموذج كما قُدم في ورقة البحث لم يحتو على وسائل 
وتأتي أ*مية هذا النموذج للدراسة الحالية في كونه نموذجاً للإثراء يركز على الحلقات 
الدراسية والبحث العميقء وكلا المنهجين يستخدمهه الباحث في النموذج التام لتطوير 
الموهبة. 
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للنموذج أربع مجموعات من الأهداف موجهة نحو مجموعات المشاركين الأربعة. 
وهم الطلاب. والمعلمين. والإداريين. وأفراد المجتمع. تتمثل الأهداف الموجهة نحو 
الطلاب في توفير البدائل التي تتعرف على قدراتهم وتدعمهاء وتوفير الفرصة لبذل 
الجهد لتحمل مسؤولية التعلمء وتوفير الفرصة لتنمية القدرات نحو تعلم مستقل وذو 
تفاعل تبادلي. وتتمثل الأهداف الموجهة نحو المعلمين في تقليل العبء الإداري وتقنين 
الوقت لدعم برامج الإثراء» وتوفير أسلوب لحفظ الحقوق الأدبية للمعلم» وتوفير 
معلومات حول إمكانيات الطلاب وقدراتهم واهتاماتهم. وتتمثل الأهداف الموجهة 
نحو الإداريين في توفير نظام فعال لمتابعة مشاريع التعلم المستقل» وتوفير سبل التنسيق 
مع الطلاب ومتابعة ملفاتهم خلال مراحل تقدمهم. وتوفير سبل فعالة للاستجابة 
لمتطلبات الطلاب الموهوبين. وتنمثئل الأهداف الموجهة نحو أفراد المجتمع في توفير 
الفرص للمشاركة في برامج إثرائية موجهة نحو الموهوبين من أبناء المجتمع» وتوفير 
الأساليب المناسبة للآباء لمتابعة تطور أبنائهم الموهوبين والمشاركة الإثرائية في تطوير 
مواهبهمء وتوفير المعلومات التي يمكن لأفراد المجتمع من خلاها متابعة وتقييم أداء 
البرامج الإثرائية الموجهة نحو الموهوبين. 
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صمم نموذج (1:5.ا) ليكون هيكل تنظيمي لدعم ومتابعة عملية التعلم المستقل 
من خلال برامج الإثراء عبر المنهج الدراسي. وعلى هذا فإِن النموذج يعمل كشبكة 
مصادر للموهوبين وأساتذتهم في الفصل الدرامي المعتاد والفصول الدراسية الخاصة. 
يعتمد النموذج في أساسه على الأسلوب الذي اتبعه رنزولي في نموذجه ترايد (1780) 
قي تعريف الموهبة (1981 ,[اأتدك عت ذ5اع1 ,أالنجدعظ :1978 ,فااباجمع1)» ويستحدث 
سجل ملكية لكل مشارك في برامج الإثراء من الطلاب. أو المعلمين. أو الآباء. أو أفراد 
المجتمع. وكنموذج للمشاركة في جوانب الإثراء فإن النموذج يُوَصّف ويّصِف اشتراك 
كل المشاركين في تحمل مسؤولية المبادرة» والتنفيذ والتقييم لمشاركاتهم. كما يوفر نموذج 
(5:5آ) للمعلمين والإداريين المستخدمين له نظام لإدارة تنسيق وتوفير برمجة الإثراء. 
ويقوم على إدارة هذا النموذج "فريق الموارد" (<اتهع1 أع#ناموع8). والذي يوفر خس 
خدمات هي: التصفية» والتدريب. والاتصالات. والإرشاد. وتيادل المعلومات. تقدم 
الخدمات المذكورة إلى أربعة مناخات تعلم هي: إثراء وعاء الموهبة. والفصول العادية. 
ووعاء مصادر المجتمع. والبرامج الخاصة. 

يقدم النموذج من خلال الخدمات الخمس التي يوفرها توجهاً منهجياً للإثراء ؛ إذ 
يتم من خلال خدمات التصفية في المرحلة الأولية تصنيف الطلاب لمعرفة اهتماماتهم. 
ومكامن القوة فيهم. واحتياجاتهم. ويتم في المرحلة التالية تدريب المعلمين والطلاب 
وأفراد المجتمع المتصلين بالمدارس للتعرف والاستفادة من فرص الإثراء 
واستراتيجيات التعلم المستقل. أما خدمة الاتصالات فتوفر قنوات الاتصال للربط بين 
مصادر المجتمع والمدارس. وتوفر الخدمة الرابعة احتياجات الإرشاد حسب متطلبات 
الاهتهامات وأساليب التعلم المفضلة. ويتم من خلال خدمة تبادل المعلومات تشجيع 
التفاعل والاعتاد المتبادل في تجربة التعلم. 

يعتبر فريق الموارد المفتاح للخطوات الإجرائية الخاصة بنموذج (1.185) ( 11110:0© 
6 .01655 4). إذ يقوم هذا الفريق بتيسير التنسيق وفتح قنوات الاتصال بين 
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برامج الإثراء ضمن المدارس التي تستخدم النموذج لخدمة المعلمين المتخصصين في 
برامج الإثراء. والآباء. والطلاب. وأفراد المجتمع. وتقع على فريق الموارد مسؤولية 
تنفيذ الخنطوات الإجرائية والتى تتمثل في الخمس خدمات الرئيسية التالية: مساعدة 
المدارس في التعرف على تلاميذ فئة الوعاء الإثرائي والذين يمثلون 15/ - 20/ من 
المجتمع المدرسي. وتقديم خدمات التدريب؛ وتيسير مناشط الإثراء لكل الطلاب 
والمدرسين في الفصول العادية وخارجهاء وتحفيز استخدام قنوات الاتصال لربط 
الطلاب بموارد المجتمع. وتمكينهم من استكشاف الفرص المهنية بعمق. والاهتمامات 
الأكاديمية من خلال التعاون بين مالكي تلك الموارد. وتقديم التوجيه والإرشاد. 
ومساعدة الطلاب والمدرسين في التخطيط. وتطوير وتنفيذ. ومراقبة؛ وتقييم البرامج 
الخاصة. وتوفير تبادل للمعلومات وذلك بالتعريف بأفراده. وطباعة وتوزيع موارده 
ووضعها كجزء من قاعدة المعلومات التي يمكن استخدامها من قبل جميع المشاركين 
في النموذج. 

يتم من خلال الخطوات الإجرائية وضع النموذج موضع التنفيد ( »ع :011210 
6 .0155). وهي تكوين فريق الموارد. وتكوين فئة الوعاء الإثرائي من خلال 
ترشيح المدرسين باستخدام قائمة سمات الطلاب الموهوبين» وتوزيع قائمة طللاب 
الوعاء الإثرائي (مع تحديد موضوع, أو مواضيع التميز) على المدرسين للتعريف 
بالطلاب. وبالتالي توفير مقومات أفضل للتواصل بين الفئتين» وتفعيل قنوات 
الاتصال ونحفيز شعب التعليم المختلفة داخل المدارس. والمؤسسات التعليمية وغير 
التعليمية وفئات المجتمع الأخرى على تعريف وحدات لتطوير المهارات» وقوائم المهام 
والتعليهات». وأنشطة للتعلم. والتي يمكن أن تفيد فريق الموارد في تدريب الطلاب 
ليصبحوا متعلمين مستقلين. وتفعيل الاجتماعات بين أعضاء فريق الموارد والشعب 
التعليمية داخل المدارس لبحث والتوصل إلى الأنشطة التعليمية المحتملة والمواضيع 
المناسبة للبحوث المستقلة التي يمكن أن يقوم بها الطلاب ضمن مواد المنهج. وعقد 
اجتماع يضم طلاب الوعاء الإثرائي وأباءهم لشرح كيفية ترشيح واختيار الطلاب هذه 
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الفئة» والكيفية التي يعمل بها النموذج لدعم عملية الإثراء من خلال الفصل الدراسي 
والبرامج الخاصة. وييدف عقد هذا الاجتماع كذلك إلى تعريف المجتمع المحيط 
بالمدارس بإمكانيات النموذج الفنية والكيفية التي يمكن أن يساهم بها في تطوير 
مواهب الطلاب المنتمين لذلك المجتمع؛ وبالتالي كسب اعتراف المهتمين والأخصائيين 
ودعمهم. 

يعتمد تشغيل النموذج على توفير مكان مخصص لاستخدامه عكر لعمليات 
ومواد التشغيل. ففي هذا المكان المخصص تحفظ جميع الملفات التي توق تَقَدْمِ الطللاب 
في برامج النموذج. ومن خلاله تتم الاتصالات وتفتح قنوات التواصل مع جميع 
المشاركينء وفيه تتم الاجتماعات. و تحفظ موارد مواد الإثراء. وتنفذ مشاريع البحوث 
والدراسات المستقلة التي يقوم بها الطلاب في مجموعات أو فرادى. وللنموذج 
مخرجات تغطي مرحلة التشغيل كاملة وتتمثل في ملف الطالب. وعقد للدراسة 
المستقلة» وجدول اجتماعات المعلمين» ونموذج تسجيل تعلم الطلاب» ونموذج تقييم 
ذاي للطلاب. وتقرير الإنجاز (1986 ,سمعط01 ع ل1100ذا©). 


دراسات حول فاعلينّ نموذج الإثراء الثلاثي عبر المدرسةّ 8534:: 

تبين دراسة تحليلية (2007 .860808 # 88518 - اعدقة1 30/ا) استعرضت ١١‏ 
نموذجاً منهجياً من النماذج الموجهة نحو تعليم الموهوبين بيدف التعرف على فاعليتها و 
على ما يمثل التعامل الأمئل مع الطلاب الموهوبينء أن نموذج رنزولي المسمى "الإثراء 
الثلائي عبر المدرسة (55834)" تطور من خلال 15 عاما من البحوث والاختبارات 
المدانية التي قام مها تربويون وباحثون من جهات شتى (988! .ف !اناجهدء8). ولقد تم 
تطبيق الصيغة الأولى من النموذج ميدانياً في البداية في )١1(‏ منطقة تعليمية من نوعيات 
وأحجام مختلفة. ونتج عن ذلك نموذجاً تم الإعلان عنه في عام 1985» وتم قبوله على 
نطاق واسع من قبل مناطق تعليمية عديدة. ولقد أجريت دراسات عديدة على 
النموذج غطت جوانب مختلفة في مجال كشف ورعاية الموهوبين منها دراسات حول 
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استخدامه مع طللاب الأقليات الذين لا يتلقون خدمات مناسبة نحور تطور مواهبهم 
(1988 .كن85:01). وأخرى وجهت نحو الطلاب من ذوي القدرات العالية. 
وصعويات التعلم (1988 ,1985 .170ناة8). وتبين الدراسة أنه من النماذج التسع التي 
درست.ه يتميز نموذجي ستائلي (1986 ,ماع85 # نإءامها5). و رنزولي ( ,النجمعم 
8) على بقية النماذج موضع الدراسة بكونهها يمثلان المنهجية الرئيسية السائدة في 
حقل رعاية الموهوبين منذ منتصف السبعينات الميلادية. ولأن كلاهما يمثل بطريقة 
جيدة أسلوب الإصرار على الفصل البريجي بين أسلوبي الإثراء والتسريع المتعامل معهها 
في مجال الرعاية. 

توصلت الدراسة إلى نتائج عديدة من أهمها أن ستة من النماذج التي تمت دراستها 
وهي ناذج فيلدهاوزن (#عكناطلانت5) و رنزولي» و شلختر (6ع1لءذادا»5). و ستائل؟» و 
ستيرنبيرجء و فان تاسل باسكا تفيد إلى وجود دلائل على فاعليتها مع الطلاب 
الموهوبينء وأن نتائج تطبيق هذه النهاذج الست تؤكد فاعلية استخدام أسلوب التسريع 
الأكاديمي من خلال مناهج متقدمة في المعارف الرئيسية مع الطلاب المتصفين 
بالقدرات التعلّمية العالية. ما تستنتج الدراسة أن هذا الأسلوب في التعامل مع 
القدرات الطلابية العالية لم يتغير على مدى العشرون عاماً الأخيرة» وهو ما تستمر في 
تأكيده الدراسات الميتا - تحليلية في أن الأثر التعليمي لأسلوب التسريع الأكاديمي 
يفوق ذلك الناتج عن الإثراء المترادف مع تجميع الطلاب الموهوبين في مجموعات 
متجانسة (1993 .اذانا»آ). وعلى ذلك يؤيد الدارسان أسلوب تجميع الطلاب الموهوبين 
بحسب المستوى الأكاديمي في المواضيع الدراسية الأساسية؛ وتقديم محتوى معرفي 
متقدم ومنظم بطريقة مرنة؛ ليناسب القدرات العقلية المتقدمة لحهم. كما يؤيد الدارسان 
تضمين المناهج الدراسية المقدمة للطلاب الموهوبين نياذج ومهارات لأساليب التفكير 
العليا في سبيل تطوير مهارات التعلم لديهم؛ وأن يكون أسلوب الاستعلام هو 
الأسلوب الإستراتيجي المستخدم في تنمية تلك المهارات. كما لاحظ الدارسان أن 
التركيز على المسائل الوجدانية مثل الدافعية. وتفاعل الطللاب مع برامج النماذج التي 
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دُرست يشير إلى الارتباط اهام بين المعلم واتعلم. الأمر الذي ربما يفسر الزيادة المطردة 
في النمو في أعداد الطلاب كلما زادت دافعية طرفا التعامل. ويدعوا ما تقدم. في رأي 
الباحثين إلى استخدام الفرص التعليمية التي تركز على الطالب. والتي تنصف بكونها 
ذات مواضيع مرتبطة باهتهامات الطلاب؛ وذات صلة بعالمهم. 

كما درست ريس مع بورسيل (1993 ,ااععوناط يه 8»5) أثر أسلوب ضغط ال منهج 
المستخدم في النموذج على توفير الوقت للطلاب من ذوي القدرات العالية لتسخيره 
نحو المشاريع والبحوث الغادفة من النوع (111) والتي هي من ضمن البرامج التي 
يقدمها النموذج. فوجدا فروق ذات دلالة في المجموعات الفاعلة. مما يؤكد فاعلية 
النموذج. في دراسة محتوى أخرى (994! .5ا26 يه [ااناتد8) بحث الدارسان عدة 
جوانب احتواها نموذج الإثراء الثلائي؛ شملت: 
أولاً: فاعلية النموذج كيا لوحظت من قبل الطلاب والآباء والمعلمينء في محيط الملدرسة 

الابتدائية. 

فقد استنتجت الباحثة (1981 .8»15) من خلال نتائج استبيان آراء المشاركين 
ومقابلاتهم الشخصية من الطلاب والآباء والمدرسين في (11) منطقة تعليمية في الشهال 
الشرقي من الولايات المتحدة الأمريكية أن القبول العام للنموذج كان إيجابياً. وقد أفاد 
الكثير من معلمي الصفوف أن مساهماتهم العالية في البرنامج قد أثرت بطريقة إيجابية 
في أساليب التدريس التي يستخدمونبها. كما تفيد الدراسة أن آراء الآباء الذين شارك 
أبناؤهم في فعاليات نموذج الإثراء الثلائي عبر المدرسة لا تختلف عن آراء الآباء الذين 
يشارك أبناؤهم في برامج أخرى تقليدية لرعاية الموهوبين. وتفيد آراء معلمي الموهبة 
المشاركين في فعاليات النموذج والذين سبق هم المشاركة في برامج تقليدية لرعاية 
الموهبة أنهم يفضلون. وبشكل ساحق إجراءات النموذج في الكشف عن الموهوبين 
بدلا من الاعتماد على نتائج المقاييس وحدها. 
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ثانياً: أئر برامج التدريب. النوع (11) في النموذج على الإنتاج الابتكاري: 

بحث كل من ريس (981! ,وأ©8). و جوينز (1982 ,كلأطانان). و بيرئز .ؤلرنا8) 
(1987ء و نيومن (1991 .388 /ل[7) أثر برامج التدريب المختلفة على قدرات الطللاب 
في البدء في. واستكمال دراسات من نوع (!!1). فقد درست ريس جودة المنتجات التي 
أكملها الطلاب المشاركين في فعاليات نموذج الإثراء الثلاثي من خلال عيئة مكونة من 
2 طالب في الصفوف الأول إلى السادس ابتدائي. جرى تصنيفهم بموجب 
إجراءات النموذج في مجموعة الوعاء الإثرائي (حوض الموهبة) والتي تمثل 15/ إلى 
5 من إجمالي طلاب المدارس التي يتتمون إليها. ثم جرى تقسيم طلاب الوعاء 
الإثرائي في كل مدرسة إلى مجموعتين؛ المجموعة الأولى (أ) وتحوي فئة طلاب الشريحة 
العليا (5/) في اختبارات الذكاء الفردية» أو اختبارات التفوق الأكاديمي. والمجموعة 
الثانية (ب) تتكون من الطلاب من ذوي القدرات فوق المتوسط. ولكن من الذين 
حققوا درجات أقل من الشريحة (أ) في اختبارات الذكاء الفردية» وبالتالي لم يمكّنوا من 
المشاركة في برامج رعاية الموهوبين بموجب الإجراءات المعتادة. ثم جرى السماح 
لطلاب كلتا المجموعتين بالمشاركة في فعاليات النموذج. 


ولقد بينت نتائج الدراسة عدم وجود فروق تذكر في جميع عناصر جودة البحوث 
التي قام الطلابء كا أن حساب متوسط عناصر الجودة الرئيسية للمجموعة (ب) 
والتي بموجب إجراءات الكشف التقليدية لم يكن لها أن تستفيد من خدمات رعاية 
الموهوبين كانت أعلى بقليل من المجموعة (أ). الأمر الذي يؤكد مرة أخرى فاعلية 
النموذج في التأثير على أداء الطلاب في محالات البحوث والدراسات المادفة. 

كها بحث جوينز (1982 .5ه انطنداق) استخدام النموذج للتوصل إلى ما إذا كان 
تحقيق الإنجازء ومفهوم الذات. والانضباط الشخصي لا ارتباط بسلوك الإنتاج 
الابتكاري. ليصل إلى أن نتائج التحليل لم تفد في كشف الارتباط بين العناصر المذكورة 
وسلوك الإنتاج الابتكاري. 
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وبحث كل من بيرنز (987! .#35نا8) و نيومن (991! .8808ا/لاء/7) استخدام 
برامج مختلفة على المشاركين في برامج المشاريع والدراسات من النوع (!1!1). فقد درس 
بيرنز أثر برامج التدريب من نوع (!1) على قرارات عينة من 515 طالب نحو البدء في 
بحوث لحل مشكلات محددة في نموذج الإثراء الثلاثي ليجد أن الطلاب الذين 
اندرجوا في برامج التدريب كان لديهم فرصة أكير بنسبة 64/ لبدء بحوث من نوع 
(111) من الطلاب الذين لم يتلقوا التدريب. وعليه استنتج بيرنز أن تدريب الطلاب على 
المهارات المطلوبة لبرامج البحوث والدراسات قبل البدء فيها يزيد من عدد الطلاب 
الذين يساهمون في هذه البرامج خلال العام الدراسي. 

كما بحث نيومن (7/000/37.1991) دمج مجموعة من برامج التدريب في الإبداع. 
والتخطيطء واتخاذ القرارات» والاستقراءء والتواصل. مع توجيهات المعلمين نحو 
كيفية تخطيط وإدارة وإتمام مشروع هادف. من أجل دراسة أثر هذه البرامج على جودة 
المتتجات. وعلى عدد الطلاب الذين لا يكملون المشاريع التي بدؤوها. تفيد نتائج 
الدراسة أن العيئة الفاعلة حوت عددا من الطلاب الذين لم يكملوا الدراسات التي 
بدؤوها أقل بدرجة ملحوظة من العيئة الضابطة. | أظهر تحليل النتائج فرقاً ملحوظا 
في جودة المنتجات التي أفرزتها بحوث العينة الفاعلة مقارنة بتلك النتائج التي أنتجتها 
العينة الضابطة. 
الثاً: أثر النموذج على الإنتاج الابتكاري للطلاب: 

درس ستاركو (1986 .10ئها5) أثر نموذج الإثراء الثلاثي على إنتاج الطلاب 
الابتكاري من خلال إجراء مسح على عدد من المنتجات الابتكارية داخل المدرسة 
وخارجها التي أنتجتها عينات من الطلاب, الأولى من الطلاب الذين شاركوا في 
برامج النموذج لمدة 4 سنوات على الأقل. والأخرى من الطلاب الذين تأهلوا 
للمشاركة في فعاليات النموذج وم يشاركوا. تشير النتائج إلى أن طلاب المجموعة التي 
شاركت في فعاليات النموذجء في كثير من الأحيان تبدأ في إخراج منتجات ابتكارية من 
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تلقاء نفسهاء داخل المدرسة وخارجهاء أكثر من المجموعة التي لم تشارك في فعاليات 
النموذج بمعدل الضعف لكل طالب. كما أظهر طلاب العينة الفاعلة تفوقاً أكثر في 
المشاريع؛ وتطوراً أعمق في محاو لاتهم لتطوير منتجات مبتكرة؛ وفي وصفهم لأهدافهم. 
رابعاً: أثر النموذج على التطور الشخصي والاجتماعي: 

بحثت عدة دراسات أثر نموذج الإثراء الثلائي على وجهات التطور الشخصي 
والاجتماعي للطلاب المشاركين في برامج النموذج :1989 .لهء1؟ :1981 .ءاوذاءه) 
(1987 .أطوسةءاذ :1991 .للماءم01. وتؤيد نتائج الدراسات المذكورة؛. إحالاء 
استخدام النموذج كوسيلة مقنعة لمقابلة الاحتياجات التعليمية لمجموعة عريضة 
ومتنوعة من الطلاب من ذوي القدرات العالية. من جانب آخرء تفيد نتائج هذه 
الدراسات أن الطلاب من ذوي القدرات التي تفوق المتوسط والذين جرى التعرف 
عليهم من خلال فعاليات النموذج مقبولين من أقرائهم. وأن تفاوت القدرات لدي 
الطلاب المشاركين لا يؤدي إلى التفرقة الاجتاعية بينهم. 
خامساً: أثر النموذج على الفعالية الشخصية: 

في دراسات مختلفة لأثر نموذج الإثراء الثلائي على الفعالية الشخصية ,عا0ةاء5) 
(1986 .#انصلة:5 :1986 ,10:ة)5 :1986 تبين أن الفعالية الشخصية عنصر مؤثر بدرجة 
ملحوظة في بدء المشاريع من النتوع (111): وأن درجة الفعالية الشخصية في نبهاية 
الدراسة كانت أعلى لدى الطلاب الذين ساهموا في مشاريع من النوع (111). 

ودرست سميسون (1999 .2و5م5120) العلاقات بين كل من الذكاء. والإبداع. 
والدافعية؛ ودور الجنس في الكشف عن الأطفال الموهويين. وبين التفوق الأكاديمي 
للطلاب الموهوبين من الصف الخامس الابتدائي. اعتمدت الدراسة على نموذج 
رنزولي الثلاثئي (1978 .1 انه 8) الذي يعرف الموهبة بكونها تقاطع ثلاث سمات هي: 
الذكاء المرتفع. والقدرة الإبداعية؛ والالتزام بالمهام. وبالتالي فإن التفاعل بين هذه 
السمات يعد لازماً للحصول على أداء متميز من الطالب الموهوب. بينت الدراسة أن 
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الذكاء والدافعية كانا عاملين هامين في التنبؤ بالتفوق في مادتي الرياضيات والقراءةءبينم) 
لم تكن القدرة الإبداعية كذلك. وأن الذكورة كانت عاملاً مهرما في التنبؤ بالتفوق في 
مادة الرياضيات ولكن ليس في مادة القراءة» بينها لم تكن الأنوثة عاملاً مهما في التنبؤ 
بالتفوق في الرياضيات والقراءة. وبينت الدراسة كذلك أنه عندما تم فحص العوامل 
المؤثرة في مجموعات مختلفة تبين أن الدافعية وحدها كانت عاملاً مهم في التنبؤ بالتفوق 
في الرياضيات. وأن الذكاء والدافعية معآ كانا عاملاً مهما في التنبؤ بالتفوق في القراءة. 
ويستخلص الباحث أن دراسته تؤيد فيما يبدوا إدعاء رنزولي أن كل من الذكاء 
والدافعية يعدان عنصران رئيسيان في الأداء الأكاديمي المتميز للطلاب الموهوبين. 
ولكن الدراسة لا تدعم نظريته في أن الإبداع هو كذلك عنصرا رئيسياً في تميز الأداء 
الأكاديمي للطلاب الموهوبين. كما تشير الدراسة إلى أن دور الجنس في الكشف ليس 
عنصرا في الأداء الأكاديمي المتميز للطلاب الموهوبين. 


خلاصت الدراسات السابقم: 


يمكن القول أن الدراسات السابقة التي تم عرضها تؤكد أن نموذج الإثراء 
الثلائي يؤثر بطريقة إيجابية على ممارسات المعلمين التعليمية. ويطور توجهات المعلمين 
تجاه تعليم الأطفال الموهوبين» وتوجهات الطلاب نحو عملية التعلم والمفهوم الذاتي؛ 
ويحفز الابتكار والالتزام بالمهام في الطلاب المستهدفين. ويحفز الطلاب على المزيد من 
المنتجات المعقدة والمتنوعة. ويساعد الكثير من الطلاب في برامج الرعاية التقليدية. 
والطلاب من ذوي القدرات العالية على التخطيط المهني المستقبلٍ المناسب. 

يستخلص الباحث من دراسة نماذج الرعاية التي تطرق إليها في هذا الجزء من 
الدراسة أن فاعلية النموذج في كشف وتطوير الموهبة تكمن في أسلوب الكشف الذي 
يُستخدم في التموذج من ناحية» ومن ناحية أخرى على مدى توفير النموذج لادة إثرائية 
إضافية خارج إطار المنهج المدرسيء. وعلى الترابط المنطقي بين وحدات النموذج 
وبرامجه. ولقد تبين للباحث أن نماذج الرعاية أنواع. منها الذي اعتمد توجهاً أوحداً ني 
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الإثراء؛ ومنها من عدد برامج الإثراء المقدمة للطلاب مع تفاوت في محتوياتها. وفي رأي 
الباحث أن لكل من النوعين فائدته والمجال الذي يمكن أن يطبق فيه. وإن كان 
الباحث يرجح استخدام النماذج التي تتعدد براجها وتتفاوت في مستوياتها حتى تلبي 
الاحتياجات المتفاوتة للطللاب المشاركين. 

وترتبط الدراسات السابقة بالدراسة الحالية في عدة جوانبء إذ أنها تبحث في 
النظرية التي تعتمد عليها الدراسة الخالية مثل مقاهيم الذكاء وقياسه. والإبداع. 
والموهبة وقياسهاء ووسائل الكشف المتعددة, والبيئة المحفزة. كما أن هذه الدراسات 
تناقش الأدوات التي استخدمها الباحث في تطبيق دراسته. وتبين الكيفية التي جرى بها 
تقنين هذه المقاييس. والتأكد من صدقها وثباتهاء وتعطي بالإضافة إلى ذلك جميع 
المعلومات الفنية عنهاء وهو ما يعد ضرورياً قبل استخدام أي من المقاييس في الدراسة 
الحالية. 

ولقد تبين للباحث من خلال التمعن في الدراسات السابقة بعض الجوانب التي 
لا تلائم البيئة المحلية للمجتمع الذي تجرى فيه الدراسة الحالية. فعلى وجه التحديد 
يرى الباحث أن الاقتصار على نوعية واحدة من الإثراء مثل الرياضيات أو العلوم؛ مع 
إغفال المواد الأخرى التي يمكن أن تكون مواد إثرائية مثل اللغات العربية والأجنبية: 
يمثل إجحافاً في حى الطلاب من ذوي القدرات العالية في تلك المواد. كما يرى الباحث 
أنه بالإمكان تطوير نوعيات البرامج التي تقدم في ناذج تطوير الموهبة بحيث تلائم 
تنوعاً أشمل في المجتمعات الطلابية التي تطبق فيها هذه النماذج. مع وضعها في قوالب 
مرنة يمكن من خلال تطويعها جعلها تلائم بيئة مدرسية محددة دون الحاجة إلى إجراء 
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الفصل الثالث 
المنهح واجراءات الدراسة 


يقدم الباحث في هذا الفصل كل ما بخص البحث من حيث المنهج المستخدم. 
والمجتمع الذي طبقت فيه الدراسة» والعينة التي طبقت عليها أدوات الدراسة. 
والإجراءات التي استخدمت في جمع البيانات» إضافة إلى أسلوب التحليل الإحصائي 
الذي استخدم لتحليل النتائج واستخراجها. 


منهج البحث: 


استخدم الباحث منهج متعدد يحتوي على ال منهج الوصفي الذي يقوم على وصف 
ظاهرة من الظواهر النفسية للوصول إلى أسباب هذه الظاهرة والعوامل التي تتحكم 
فيهاء واستخلااص النتائج لتعميمها. كما استخدم الباحث المنهج التجر يبي الذي مبدف 
إلى اختبار علاقات العلة والمعلول حتى يصل إلى أسباب الظاهرة (أبو علام. 2006). 
والذي يقوم كذلك على إجراء التجربة العلمية والتي عن طريقها يتم اختبار عامل 
متغير لمعرفة أثره مع تثبيت العوامل الأخرى وذلك قبل تعميم استخدامه؛ ويسمى 
العامل المتغير المطلوب دراسة أثره بالمتغير التجريبي وهو يمثل الفرض المطلوب اختبار 
صحته. ويتضمن المنهج التجريبي تصميم مجموعتان؛ الأولى تسمى المجموعة الفاعلة 
(المعالجة) والثانية تسمى المجموعة الضابطة (المقارنة) ذات الاختبار القبلي والبعدي 
معا (أبو علام. 2006). 

كما استخدم الباحث منهج دراسة الحالة. وهو أحد المناهج الفعالة في الدراسات 
الوصفية والسيبية والتقويمية» وذلك عندما تكون هناك الحاجة إلى الاهتمام بوحدة 
واحدة من الوحدات الإنسانية بشكل مركز ومتعمق. ويعرف منهج دراسة الحالة بأنه 
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المنهج الذي يتضمن دراسة حالة واحدة أو بضع حالات دراسة متعمقة مع تحليل كل 
عامل من العوامل المؤثرة والاهتهام بكل شيء عن الحالة المدروسة بغرض الوصول إلى 
تعمييات تنطبق على غيرها من الوحدات المشاببة لا (أبو النصر. 2004). و لقد أورد 
الباحث أحد البحوث التي قام بها طلاب الرعاية الخاصة الذين أتموا بحثاً من النوع !!! 
في الملحق (10) للدلالة على نوعية المنتج الذي تمت دراسته. 

استخدم الباحث المنهج الوصفي في التعامل مع سؤال البحث الخاص بأثر البيئة 
الداعمة للموهية على طلاب ومعلمي مدارس دار الذكر للبنين. وفي دراسة أثر 
النموذج التام لتطوير الموهبة على أداء الطلاب في المنافسات العامة في برنامج الإثراء 
العام؛ وفي وصف أداء الطلاب المشاركين في برنامج المشاريع المادقة. كما استخدم 
الباحث المنهج التجريبي في التعامل مع فروض البحث وأسئلته المتعلقة ببحث الفروق 
بين أسلوب النموذج التام لتطوير الموهبة في الكشف عن الطلاب الموهويين وبين 
أسلوب نموذج الإثراء الثلائي لرنزولي, وفي دراسة أثر النموذج التام في زيادة القدرتين 
العقلية والإبداعية وفي التحصيل الدرامبى وفي الدافعية والمثابرة والاستمرار في المهمة. 
وبرنامج اليوسيهاس على معدل الذكاء. اما منيك دراسة الحالة فقد أستخدم في دراسة 
حالات الطلاب الذين كانوا على هامش المعايير المحددة للدخول في الوعاء الإثرائي؛ 
وفي توثيق تقارير إنجاز الطلاب في برنامج المشاريع الهادفة. 


مجتمع الدراسة الكلي : 

يتكون مجتمع الدراسة الكلي من طلاب مدارس دار الذكر الأهلية للبنين بمحافظة 
جدة بالمملكة العربية السعودية. تتكون هذه المدارس التي أنشئت عام 2001م من 
ثلاث مدارس للتعليم العام هي المدرسة الابتدائية» والمدرسة المتوسطة» والمدرسة 
الثانوية. وتتمئل رؤية مدارس دار الذكر للبنين في تخريج أجيال مؤهلة وقادرة على 
إحداث تغيير إيجابي في الأمة. وتتمثل رسالتها في أن تكون مدارس متطورة» ونموذج 
يُحتذى به. تسهم في بناء جيل قادر على صناعة مستقبل المجتمع السعودي والمجتمع 
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الإنساني. مسلح بقدر عالٍ من إتقان كفايات التعلم الأساسية والإيهان والتقنية الحديثة 
وذو اتجاهات مجتمعية إيجابية؛ تمكنه من التكيف بمرونة مع متطلبات العصر والمنافسة 
بقوة وفاعلية» والإسهام في التنمية الشاملة» من خلال استقطاب أفضل الكفاءات 
وتنميتهاء بالتعاون مع أولياء الأمو ر في خدمة المجتمع المحيط (دار الذكر. 2008). 

وللمدارس أهداف عامة (دار الذكر. 2008) تتمثل في: إعداد الطالب للتفاعل 
التربوي والتعليمي والثقاني الإيجابي محلياً ودولياء وتحقيق مراكز متقدمة عالياً في محالي 
الرياضيات والعلوم للمراحل العمرية المختلفة وفق الاختبارات الدولية. والارتقاء 
بنظام التعليم والتدريب المهني لطلاب المدارس. والتنمية والتطوير التوعي لكفاءة 
المعلمين والإداريين في المدارس. وتطوير المناهج. بالإضافة عليها وإثرائها وفق القيم 
الإسلامية. بها يؤدي إلى تكامل شخصية الطالب وامتلاكها المعارف ومهارات التفكير 
العلمي والمهارات الحياتية وممارسة التعليم الذاتي مدى الحياة» واستحداث وتطوير 
المدارس الشاملة. وتطوير البيئة التعليمية وتحديث الخريطة المدرسية لتستجيب 
للمتغيرات الكمية والكيفية المتوقعة في المرحلة المقبلة. وتطوير البيئة التحتية لتقنية 
المعلومات والاتصال وتوظيفها في التعليم والتعلم. وانتشار المدارس بغروع جديدة 
على المستويين الوطني والإقليمي. وتوسيع قاعدة الطلاب (الصفوة) في المدارسء 
وتنمية القدرات الفنية والمهنية لطلابها باكتساب المهارة اليدوية ورفع المستوى الاقتصادي 
والاجتماعي للفرد في المجتمع بحيث تكون المدارس مصدر إنتاج. 

وتسعى المدارس (دار الذكر. 2008) إلى توفير البيئة المتوازنة التي تساعد على 
ترسيخ النواحي الإيجابية لدى الطلاب من خلال الأساس الديني القويم. وهو أهم ما 
يميز مدارس دار الذكر.حيث يعتبر تحفيظ القرآن الكريم أحد أهم الركائز الأساسية 
التي تقوم عليها العملية التربوية والتعليمية» بحيث يصبح كل طالب عند تخرجه من 
المدرسة حافظأ لكتاب الله كاملاً عن ظهر قلب ومل] بتعاليمه. ومن الركائز الأساسية 
أيضاً المنهج العلمي المتطور والمتمثل في التربية الحسنة والتي تنجسد في غرس الفضائل 
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والأخلاق الحميدة من خلال البرنامج التربوي ذو الأبعاد التربوية الإيهانية والخلقية 
والاجتماعية والتعبدية والنفسية والدعوية والاقتصادية والإبداعية والجسدية الصحيحة. 
والإلمام بعلوم الحاسب الآلي (الكمبيوتر) وكيفية التعامل معه بكفاءة ومقدرة ليصبح 
جزءا أساسياً من حياة الطالب. واللغة الإنجليزية والتي تبرز من خلال المنهج 
التعليمي المتطور للمدرسة حيث يصبح الطالب متمكناً من قواعد اللغة الإنجليزية مما 
يؤهله للقبول بالجامعات العالمية واجتياز اختبارات (.101711) الدولية» والاعتناء 
بتحفيز المواهب واكتشافها من خلال برنامج متكامل صُمم ليلائم بيئة المدارس. 
والتعلم التعاوني والذي يظهر من خلال غرس روح التعاون والعمل الجماعي عند 
الطلاب وذلك عبر أسلوب تعليمي مطور ومدروس. كا تهتم المدارس بالتربية 
الجسدية من خلال الاهتام بالتغذية من خلال تقديم وجبات إفطار وغداء صحية 
ومتوازنة تراعي النمو الصحي للطالب وبإشراف أخصائي تغذية» وبالرياضة من 
خلال النخية المدرية من الكتس هين ببعيت بصخ الطالت ذو بزاعة فق العاب متتوعة 
منها السباحة. والدفاع عن النفس. والرماية. والفروسية مما يؤهله لخصد مراكز متقدمة 
في المنافسات الرياضية المختلفة. 

طبقت الدراسة في وسط هذا المجتمع الذي يبلغ إجمالي عدد طلابه 830 طالباً 
موزعون على النحو التالي: 


00628 لل الفصل الثالثُ 


جدول رقم: 1-23 
توزيع طلاب مدارس دار الذحكر حسب الصفوف الدراسيد لمام 2008م 


من حيث التكوين الديموغرافي يعتبر مجتمع الدراسة مجتمعاً يشمل فئات المجتمع 
في محافظة جدة, إذ أنه مكون من الطبقة المتوسطة والمتوسطة العلياء ويشمل طلاباً من 

يوضح الجدول التالي الجنسيات الممثلة في مجتمع الدراسة وعدد الطلاب المنتمين 
إليها ونسبتهم إلى إحمالي عدد الطلاب: 


المنهخ وإجراءات الدراسة + ب لب# و 


جدول رقم: 2023 
توزيع طلاب مدارس دارالذكر للبنين حسب الجنسيةّ 


قسّم جتمع الدراسة الكل إلى ثلاث فئات هي: الصفوف المبكرة.» والصفوف 
الابتدائية المبكرة. والصفوف الابتدائية العليا والمتوسطة والثانوية. أمَا الصفوف المبكرة 
فلم تشمل في المجتمع الكلي للدراسة لصغر سنهاء وأمًا الصفوف الابتدائية المبكرة 
فتشمل الصفوف الأول والثاني والثالث والرابع. ويبلغ عدد طلابها 442 طالباء 
وتشمل الصفوف الابتدائية العليا والمتوسطة والثانوية طلاب الصفوف الخامس 


|8 ب افافصوالثلك 


والسادس ابتدائي. إضافة إلى طلاب المرحلتين المتوسطة والثانوية» ويبلغ إجمالي عدد 
طلابها 365 طالبا. ويبلغ العدد الكلي لعينة الدراسة 807 طالباء بنسبة 97.23/ من 
مجتمع الدراسة الكلي. 

ولقد جرى تقسيم مجتمع الدراسة الكل على النحو المذكور أعلاه لتحقيق أهداف 
البحث. حيث جرى تطبيق أدوات الدراسة على العينة البحثية التي تناسب إحدى 
فرضيات البحث. الجدول التالي يبين علاقة العينة بالفرضيات: 

جد ول رقم: 323 
علاقيّ فروض الدراسق بالعينت المستخدمت 


فرضية البحث 


طلاب الصفوف الابتدائية العليا والمرحلتين المتوسطة والثانوية 


1100000 
بعدد إحمالي 365 طاليا. 


عدن عدر د ل د ا 06 


الصفوف الابتدائية المبكرة والعليا والمر حلتين المتوسطة والثانوية. 
بعدد إجمالي 807 طالباً. 


605 


والذين بلغ عددهم حين تطبيق الدراسة 89 معلماً جرى استخدامهم للتحقق من 
العرف 4 وف تطبيق برامج النموذج التام لتطوير الموهبة بعد أن تم تدريبهم نظرياً 
وعمليا من قبل الباحث في دورة مكثفة مدتها 12 ساعة تدريبية على مكونات النموذج. 

تم اختيار الطلاب للثلاثة أنواع من تقسيمات رنزولي للمجتمع المدرسي الذي 
يطبق فيه نموذج الإثراء الثلاني (1997 بكاع] 4 أأانجهنهج) بحست إجراءات 


ا تت 0 


7 طالبأء حيث جري تصنيفهم بحسب الصفوف الدراسية وتعريضهم لبرامج 
الإثراء العام. كما تضمن النوع (11) طلاب الوعاء الإثرائي الذين تم اختيارهم بناء على 
معايير وعاء الموهبة وبلغ عددهم 105 طالبا بنسبة 13.01/ من طلاب عينة الدراسة. 
قدمت هم برامج تدريب متقدمة في مهارات الاتصال والبحث العلميء إضافة إلى 
المهارات الأساسية. أمَا النوع (!!1) فتضمّن فئة الطلاب الذين أبدوا رغبة واهتماماً 
ببعض المواضيع أو القضايا وأظهروا استعدادا للعمل الجاد في متابعة تلك الاهتهامات 
على مستوى علمي متقدم. وتم اختيارهم بناء على معايير برنامج الرعاية الخاصة وبلغ 
عددهم 20 طالبا بنسبة 2.48/ من طلاب عينة الدراسة. الشكل التالي يوضح توزيع 
الطلاب على المستويات الثلاثة من المواهب. 


الشكل رقم: 1-23 
توزيع الطلاب على مستويات الموهبتّ 


(8--_ دهم الفصل الثالكث 


أدوات الدراسة : 

استخدم الباحث مجموعة من الأدوات التي تخدم أهداف الدراسة وفرضياتها. 
فقد استخدم الباحث كل من مقياس القدرات العقلية للبيئة السعودية (النافع 
وآخرون. 1979). ومقياس المصفوفات المتابعة المعياري (أبو حطب. 1979؟ .881060 
8 لياس ال الذكاء الفر دي؛ ومقياس تورانس للتفكير الابتكاري - الصورة الشكلية 
فود" 857 ,1966 ,ععمه10) لقياس القدرات الإبداعية. 
يل الدراسي للعام الدراسي 2008 م للطلاب الذين 
تم ب نعي بحث. وسجلات الطلاب التي تحوي المعلومات 
الديموغرافية» وسجلات 0 والغياب للطلاب والمعلمين المشاركين في عينة 
الدراسة. إضافة إلى ما تقدم استخدم الباحث نماذج الاستبانات المدرجة ضمن برامج 
النموذج التام لتطوير الموهبة (أنظر الملاحق: ١‏ - 9) والتي صممها لأغراض الحصول 
على معلومات لتقييم أداء المشاركين في فقرات برامج النموذج من طلاب ومعلمين 
وأولياء أمور. 


مقياس القدرات العقليم للبيني السعوديم: 

يتكون المقياس (النافع وآخرون. 1979) من 166 بندا في جوانب القدرة اللغوية 
والتي تتضمن معاني الكلمات. وفهم المعاني. والاستدلال اللفظي. والعلاقات اللفظية؛ 
وفي جوانب القدرة العددية والتي تشمل المتعلقات العددية؛ وسلاسل الأعداد. 
والعلاقات. وحل المسائل؛ وجوانب القدرة المكانية والمتمثلة في التعرف على الأشكال 
المختلفة. وعلاقات الأشكال. والأشكال المتداخلة؛ وجوانب القدرة على التفكير 
الاستدلالي والتي تنضمن إكهال علاقات الأشكال. والاستدلال عن طريق الأشكال. 
والاستدلال عن طريق الصور. والاستدلال على المساحات والحجوم. 


المنهخ وإجراءات الدراسة + !و 


ثبات المقياس: 

يتمتع المقياس بقدر جيد من الثبات (النافع وآخرون. 1979). حيث تراوحت 
معاملات ألفا بين 0.77 و 0.88 للقدرات الآأر بع» وبلغ معامل ألما للمقياس الكل 
4.. كرما تراوحت قيم معامل الثبات بالتجزئة النصفية بين 0.56 و 0.79 للقدرات 
الأربع» و 0.88 للمقياس الكلي. كما تم حساب الثبات للفئات العمرية المختلفة ووجد 


أنها جيدة. 


صدق المقياس: 

تم حساب صدق المقياس من خلال التحري عن صددق التعلق بمحك وصدق 
تكوينه الفرضي. فكانت معاملات الارتباط بين المقاييس الفرعية والتحصيل الدراسي 
لعام 1988م (1409.) بين 0.21» 0.43» وللمقياس الكلي 0.37 للمرحلة الابتدائية. 
وبلغت للمرحلة المتوسطة بين 0.27 و 0.46 للقدرات الأربع؛ و 3 للمقياس الكلي. 
وتعتبر هذه المؤشرات منسجمة مع طبيعة العلاقة المتوقعة بين التحصيل الدراسي 
ومقاييس القدرة العقلية (976! .أكةاكقددة). 

وقد حسبت العلاقة بين المقياس ومقياس وكسلر لذكاء الأطفال المعدل (الصورة 
السعودية) (النافع وآخرون. 1979) وأظهرت النتائج أن علاقة الجزء اللفظي لمقياس 
وكسلر بلغ 0.75. 0.63. 40.57 0.53 مع القدرات اللغوية؛ العددية؛ المكانية. 
والاستدلالية على التوالي»ء وكان معامل ارتباط القدرات اللغوية؛ العددية؛ المكانية: 
والاستدلالية بالجزء العلمي من مقياس وكسلر 0.59. 0.48 0.55. 0.47 على التوالي. 
وبلغ معامل ارتباط مقياس القدرات بالجزء العمل من وكسلر 0.63 وتدل هذه 
المعاملات على اشتراك مقياس القدرات مع مقياس وكسلر في قياس سمة واحدة 
(الذكاء). كما تم التحري عن صدق تكوين المقياس الفرضي من خلال اختبار دلالة 
الفروق للفئات العمرية المختلفة (16-9 سنة). وقد أظهرت النتائج أن الفئات العمرية 
المختلفة تختلف بدلالة إحصائية؛ وأن متوسطات هذه الفئات تزيد بزيادة العمر. 


 -----------8(‏ - افسولثلك 


نقنين المقياس: 

من خلال عينة ممثلة من البنين والبنات سحبت بطريقة عشوائية طبقية من 
المدارس الحكومية والاهلية تم تحديد الخصائص الأساسية لعينة التقنين في بعض 
المتغيرات الحامة. كما تم استخراج الدرجات التائية للدرجات الخام في القدرات الأربع 
لكل فئة عمرية من 9- 6 سنة» حيث تراوحت الدرجات التائية بين 31 -90. إضافة إلى 
ذلك تم استخراج نسب الذكاء بحيث يكون متوسط الذكاء 100 درجة. وانحرافه 
المعياري 15 درجة. وقد تراوحت نسب الذكاء الانحرافية بين 180-71 درجة. كما تم 
استخراج المثينيات المقابلة لتلك الدرجات (النافع وآخرون. 1979). 

ويعتبر مقياس القدرات العقلية للبيئة السعودية الاختبار المعتمد من قبل وزارة 
التربية والتعليم السعودية للتعرف على الطلاب الموهوبين في مرحلة التعليم العام؛ فهو 
بذلك يستخدم على نطاق واسع في المملكة العربية السعودية. ويستخدم المقياس في كل 
عام دراسي للتعرف على الطللاب الموهوبين بدءا من الصف الخامس ابتدائيء ومن ثم 
تقديم برامج إثرائية هم من خلال إدارات رعاية الموهوبين الممثلة في الإدارات 
التعليمية في مناطق المملكة. 
مقياس المصفوفات المنتابعم المعياري للبيني السعوديص: 

يتكون مقياس المصفوفات المتتابعة المعياري (أبو حطب وآخرون. 1979) من 
خحس مجموعات (). (ب). (ج). (د)» (ه) وكل منها يتكون من 12 مفردة. أي أن 
المجموع الكل لمفردات الاختبار 60 مفردة. وتتتابع المجموعات الخمس حسب الصعوبة. 
والمفردة الأولى في كل مجموعة عادة ما تكون واضحة بذاتها إلى حد كبير ثم تتزايد صعوبة 
المفردات داخل كل مجموعة تدريجياء ومع ذلك فكل مغردات المجموعة تتشابه في المبدأ 
المتضمن فيها. ويعطى نظام ترتيب المفردات داخل كل مجموعة تدريباً مقنناً على طريقة 
العمل فيها. وتتألف كل مفردة من رسم أو تصميم هندمي أو نمط شكلي حذف منه 
جزء؛ وعلى المفحوص أن يختار الجزء الناقص من بين ستة أو ثيانية بدائل معطاة. 


المنهج وإجراءات الدراسة 30101111 مم10 


وتتطلب كل مجموعة من المجموعات الخمس نمطأ مختلفآ من الاستجابة: 
فالمجموعة (أ) تتطلب تكملة نمط أو مساحة ناقصة. والمجموعة (ب) تتطلب تكملة 
نوع من قياس التهائل بين الأشكال. والمجموعة (ج) تتطلب التغيير المتتظم في أنماط 
الأشكال. والمجموعة (د) تتطلب إعادة ترتيب الشكل أو تبديله أو تغييره بطريقة 
منتظمة. والمجموعة (ه) تتطلب تحليل الأشكال إلى أجزاء على نحو منتظم وإدراك 
العلاقات بينها. وهكذا ترتب المجموعات بطريقة متابعة. وفي رأي ريفن ( ,عاق 
0 أن هذا التتايع يتم حسب مستويات الصعوبة أو تعقد العمليات المعرفية» فبينها 
تتطلب المجموعات الأولى والأكثر سهولة الدقة في المقارنة والتمييز والتهاثل» تتطلب 
المجموعات الأخيرة والأكثر صعوبة القدرة على إدراك العلاقات المنطقية» ويذكر ريفن 
(1960) في هذا الصدد أن اختبار المصفوفات المتتابعة العادي يمكن أن يصنف بأنه 
"اختبار للملاحظة والتفكير الواضح". كما هيدف إلى شمول المدى الكلي للنمو العقلي 
ابتداءً من المستوى الذي يستطيع الطفل عنده إدراك فكرة التعرف على الجزء الناقص 
الذي يكمل به النمط الشكلي ويمتد إلى قياس القدرة القصوى للشخص على المقارنة 
والاستدلال. وعلى الرغم من أن درجات الراشدين تميل إلى التجمع في النصف 
العلوي من مجموعات المفردات فإنه يوجد عدد كاف من المفردات للتمييز بينهم. 

ويعطى اختبار المصفوقات المتتابعة المعياري للمفحوصء بصرف النظر عن عمره 
الزمني بنفس التتابع للمجموعات الخمس. ثم يطلب منه القيام بالعمل تبعاً لمعدله 
الخاص وفقاً لسرعته الخاصةء وبدون مقاطعة منذ أن يبدأ العمل حتى ينتهي منه؛ 
ويمكن أن يعطى فردياً وجماعياً. وتعتبر الدرجة الكلية في الاختبار مؤشراً على (الطاقة 
العقلية) للفرد. كى| تسهم الدرجة الفرعية التي يحصل عليها المفحوص في كل مجموعة 
من المجموعات الخمس على تحديد درجة اتساق التقدير الذي يعطيه الاختباره ى!| تفيد 
في تحديد الدلالة السيكولوجية للتفاوت في درجات الاختبار (أبو حطبء. 1977). 
ويقيس الاختبار الذكاء السيال. والقدرة على حل المشكلات. والقدرات البصرية؛ 
ويعتبر مقياس قوي للعامل جح (1982 .أوةاكهاءة). 


(8لدل ‏ ل الفصل الثالث 


صدق التحكوين الفرضي: 

أجرى صدق التكوين الفرضي للاختبار (أبو حطب وآخرون. 1979) من حيث 
أنه متحرر من الاعتاد اللغوي فوجد أنه غير لغوي. ومن حيث أنه اختبار قوة وليس 
اختبار سرعة فوجد أن جميع معاملات الارتباط غير دالة للأعمار من 8 سنوات إلى ما 
فوق 30 سنةء مما يعني أن الاختبار هو اختبار قوة وليس اختبار سرعة. ومن حيث 
تتابع المجموعات الخمس التي تصنف إليها مفردات الاختبار على النحو الذي حدده 
الاختبار الأصلي فوجد أن الترتيب التنابعي الأصلي صحيح تجريبياً بالنسبة للدرجات 
الكلية من 10 إلى 25. وأن متوسطات درجات المجموعات الفرعية تتناقص تدريجيا من 
المجموعة (أ) حتى المجموعة (ه). أما بعد ذلك فقد لوحظ أن متوسط المجموعة (د) 
أعلى قليلاً من متوسط المجموعة (ج) في بعض الأحيان» وفي البعض الآخر يكون 
متوسط المجموعتين في الاتجاه المفترض. إلآ أنه ابتداء من الدرجة 35 وحتى الدرجة 55 
وجد أن متوسط المجموعة (د) هو ني جميع الأحوال أعلى من متوسط المجموعة (ج). 
بما يعني أن المجموعة (د) أسهل نسبيا من المجموعة (ج). 

كا أجرى اختبار تتابع المفردات الفردية داخل المجموعات تتابعا منتظياً من 
الأسهل إلى الأصعب فوجد أن التنابع صحيح نسبيا. كما تم التأكد من تمايز العمر 
فوجد أن الاختبار يتشابه مع الاختبارات العقلية الأخرى في انه يظهر زيادة منتظمة في 
درجاته مع التقدم في العمر. الجدول التالي يبين المتوسطات والانحرافات المعيارية 
للعينة الكلية من سن 8 إلى 30 +. 
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جدول رقم: 1-33 
جدول المتوسطات والا نحرافات المعياريجّ لدرجات العينجّ الكليت 


سس | ان | اتيس [اتسرمضييي 


المصدر: أبو حطب وآخخرون. 1979 


كبا تم التأكد من صدق الاختبار كأداة تميز بين المستويات الدراسية المختلفة للبنين 
والبنات. إضافة إلى ما تقدم تم التأكد من صدق ارتباط الاختبار بالعديد من المحكات 
ال ماثلة. 


(8- سلس الفصل الثالث 


ثبات المفياس: 

أستخدم في تقدير ثبات المقياس طريقة إعادة الاختبار على مجموعات مختلفة من 
عينة التقنين الأصلية. وكذلك تطبيق معادلة كيودر - ريتشاردسون رقم 20. فوجد 
اتفاق الطريقتان على ثبات الاختبار وأن جميع المعاملات مرتفعة وتراوحت بين 0.87 و 
4. 


المعابير المنيتيي: 

أعد ريفن (1960 .83060) معايير مثينية لفئات أعمار مداها نصف سنة للفترة من 
8 سنوات حتى 14 سنة؛ وفئات مداها 5 سنوات للفترة من 20 سنة حتى 65 سنة 
حسيت من درجات عينات بريطانية من الأطفال والراشدين. وحددت في مقابلها 
سبعة مستويات عقلية هي 5. 10. 25, 50. 75, 90 95. حينما نقل الاختبار إلى 
الثقافات المختلفة لم يطرأ على معايير الاختبار أي تغييرء وظلت ال مثينات هي الطريقة 
الشائعة. على هذا أعد أبو حطب وآخرون (19729) المعايير المثينية السعودية للعينة 
الكلية ولكل من الجنسين على حدة. 

ويعتبر اختبار المصفوفات المتابعة المعياري من المقاييس المحررة ثقافيآ (أبو حطب 
واخرون, 1979) والتي تراكم ها تراث علمي كبير. ولقد استخدم المقياس في دراسات 
كثيرة ومتنوعة حول العالم شملت قياس معدلات الذكاء والكشف عن الموهوبين. من 
ذلك استخدامه في الدول العربية والتي منها المملكة العربية السعودية (أبو حطب 
وآخرون, 1979)., ودولة الإمارات العربية المتحدة. وسوريا ( .0ملإآ © واعناقل]1 
8» واليمن (العاني وآخرونء 1995)., والكويت (القرشى. 1987؛ نذر 1995). 
والعراق ( الدباغ وآخرون. 1982). والأردن (الصفدي. 1972). والسودان (الخليفة. 
طه. عطا الله. 2007؛ الخطيب؛ 1998). كما استخدم المقياس في مصر (خضر وآخرون. 
27)©» وقطر (آل ثاني. 2002). وليبيا (إبراهيم وآخرون. 1981). وللمقياس أيضا 
استخدامات في كثير من الدول الغربية في الكشف عن الموهوبين (الخليفة. 2000). 
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منها ألمانيا ( © +عاعء21 :1981 .ممطلطءكل! ع موطاطءك1١؟‏ :1998 ,له اه عمالءل] 
3 .]عع *510). والولايات المتحدة الأمريكية ( ,01و5ز15 © اانا :2006 ,3مواءو© 
4 .اله اكه م22داءءة5 :2006). وبريطانيا (2006 .لإلانا1 © 88:65)ء وأستراليا 
(2006 .015 يت مولاظ ,2006 ,01655 » وءومة1[). وفي دراسات حول معدلاات 
الزيادة في الذكاء القومى في دول مثل بريطانيا واليابان والولايات المتحدة الأمريكية 
(1986 ,لمومدصج 1[ ى 000 


اختبارتورانس للتفكير الابتكاري: الشكل (ب): 

تم اختيار اختبار تورانس للتفكير الابتكاري (1968 ,1966 ,©0مهم10) " لأنه 
يعتبر من أكثر الاختيارات استخداماً في قياس الإبداع والابتكارء وترتيبه الأول في 
اختبارات الإبداع والابتكارء وتم ترجمته إلى العديد من اللغات وأجريت عليه الكثير 
من الدراسات العبر ثقافية " (النافع وآخرون. 1979. ص: 63). كما تم اختيار اختبار 
الأشكال لإمكانية خلوه من التحيز الثقاني الذي قد نتشبع به الاختبارات التي تعتمد 
على اللغة. وليس للاختبار عمر محدد. 
محكونات المقياس: 

يتكون مقياس تورانس للتفكير الابتكاري (الصورة ب) من أربع قدرات 
(1990 .؟أعموحه1) هي: الأصالة؛ والطلاقة؛ والمرونة» والتفاصيل. ولقد أتبع في 
دراسة تصحيح المقياس للبيئة السعودية (النافع وآخرونء 1979) الخطوات التي أوصى 
بها معد المقياس الأصلي. وتم تحديد طبيعة الاستجابات ومدى تكرارها على عينة 
استطلاعية قوامها 588 طالب وطالبة بواقع 281 طالب و307 طالبة. وقد تم وضع دليل 
للتصحيح يتضمن قواعد التصحيح للأنشطة المختلفة. 
تقئين المفياس: 

تم تقنين المقياس على عينة ممثلة من البنين والبنات بطريقة عشوائية طبقية من 
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المدارس الحكومية والأهلية بمراكز الإشراف التربوي المختلفة بمدينة الرياض (النافع 
وآخرون. 1979). وقد بلغت عينة التقنين 1.227 طالب وطالبة بواقع 628 طالباً و 599 
طالبة. كما تم تحديد الخصائص الأساسية للعينة في بعض اللمتغيرات الحامة كحجم 
الأسرة وترتيب الميلاد ومستوى تعليم الوالدين ورب الأسرة. كما تم استخراج 
الدرجات المعيارية لكل قدرة لكل فئة عمرية وللمقياس الكل بمتوسط مقداره 100 
وانحراف معياري قدره ١15‏ واستخراج المثينيات للمقياس الكلي وذلك تمشياً مع 
الدليل الفني لمعايير المقياس الأصل (1990 ,ععموسه1). 


تصحيح المقياس: 

تم إتباع الخطوات التي أوصى بها معد المقياس الأصليء ونظراً لكون تصحيح 
المقياس يعتمد في بعض أجزائه على مدى شيوع أو تكرار الاستجابة (الأصالة)؛ وفي 
بعضه الآخر على تحديد فئات الاستجابة (المرونة)» فإن ذلك يتطلب تحديد مدى تكرار 
وشيوع الاستجابات وتحديد فئاتها. تم تصحيح المقياس بعد تحديد طبيعة الاستجايات 
ومدى تكرارها على عينة استطلاعية قوامها 588 طالبا وطالبة بواقع 281 طالباً و307 
طالبة. وقد تم وضع دليل للتصحيح يتضمن قواعد التصحيح للانشطة المختلفة 
(النافع وآخرون؛ 1979). 


ثبات المقياس: 

تم حساب ثبات المقياس بطريقتين هما: 

أ- يات التصحيح: من خلال حساب معامل الارتباط بين التصحيح المصحح 
الأول وتصحيح زميله لنفس الاستجابات. وقد كانت معاملات الثبات 0.95. 
7 0.96. 0.98 0.99 للطلاقة, المرونة. التفاصيل. الأصالة. والدرجة الكلية 


على التوالي (النافع واخرون. 1979). وتعتير هذه القيم مشابهة لثيلاتها في 
الدراسة العربية والأجنبية (أبو حطب وسلييان؛ 1973: 1990 .عءضةم10). 
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ب- ثبات الإعادة: وقد تم إعادة تطبيق المقياس على جزء من عينة الثبات والصدق 
قوامها 114 طالباً وطالبة بعد ثلاثة أسابيع وحسبت العلاقة بين درجاتهم في 
التطبيقين فكانت 0.60, 0.76. 0.69 0.73 لكل من الأصالة. المرونة؛ التفاصيل. 
والطلاقة على التوالي (النافع واخرون. 29).) وتعتبر هذه القيم مناسبة وممائلة 
إلى حد كبير لثيلاتها في الدراسات الأخرى (أبو حطب وسلييان. 1973: 
4 .عع دم10). كرا تم استخراج معاملات الثبات للفئات العمرية المختلفة. 
وللذكور والإناث وجميعها تدل على أن ثبات المقياس جيد وممائل لتتائج 
الدراسات الأخرى. 

صدق المقياس: 
تم التحري عن صدق التكوين الفرضي للمقياس بعدة طرق على النحو التالي: 

٠‏ الارتباط بين القدرات المختلفة: حيث حسب معامل الارتباط بين القدرات المكونة 
للمقياس فتراوحت بين 0.45» 0.65 وبينها وبين الدرجة الكلية. حيث كانت معامللات 
الارتباط بين الأصالة, المرونة» التفاصيل. والطلاقة وبين الدرجة الكلية 0.76. 
91 0.76. 0.93 على التوالي. كما حسبت العلاقة بين القدرات المكونة للمقياس 
وبينها وبين الدرجة الكلية لكل فئة عمرية فكانت ممائلة إلى حد كبير لمعاملات 
الارتباط المستخرجة من العينة الكلية (التافع وآخرون, 1979). 

٠‏ الارتباط بالمقاييس الأخرى: تم حساب العلاقة بين القدرات المكونة للمقياس 
وكل من مقياس القدرات العقلية ( النافع وآخرون. 1979) ومقياس وكسلر 
(1991) فكانت معاملات الارتياط بين قدرات المقياس ومقياس القدرات العقلية 
0.31 0.12. 40.40 0.10 لكل من الأصالة والمرونة والتفاصيل والطلاقة عل 
التواليء كا كانت معاملات الارتباط مع مقياس وكسلر 0.33 0.50. 0.41, 0.06 
لكل من الأصالة والمرونة والتفاصيل والطلاقة على التوالي. 


(8------ ب افسراثاك 


كها كانت معاملات الارتباط بين التحصيل الدرامبى والأصالة. المرونة» التفاصيل. 
والطلاقة !0.1 0.08. 0.11. 0.07 على التوالي» وتعكي هذه القيم التشابه والاختلاف 
في هذه القدرات ومقياس القدرات العقلية ووكسلر. وكذلك التحصيل الدراسي. وقد 
تم التحقق من صدق التكوين الفرضي من خلال التحليل العاملي؛ حيث تشبعت 
القدرات الأربع على عامل واحد. وقد تراوحت قيم التشبعات بين 0.67 و 0.78. كها 
تم دراسة العوامل المستخلصة من المقياس لكل فئة عمرية؛ وقد كانت النتائج مشابهة 
لما تم التوصل إليه من العينة الكلية. وهذا يدل على أن يقيس سمة واحدة. وخلصت 
الدراسة من كل ما سبق إلى أن المقياس يتمتع بقدر جيد من الصدق. كا تم تقنين 
المقياس على عينة مماثلة من البنين والبنات بطريقة عشوائية طبقية من المدارس الحكومية 
والأهلية بمراكز الإشراف التربوي المختلفة بمدينة الرياض. وقد بلغت عينة التقنين 
7 طالب وطالبة بواقع 628 طالب و599 طالبة. كا تم تحديد الخصائص الأساسية 
للعينة في بعض المتغيرات الهامة كحجم الأسرة وترتيب الميلاد ومستوى تعليم الوالدين 
ورب الأسرة. كما تم استخراج الدرجات المعيارية لكل قدرة لكل فئة عمرية 
وللمقياس الكلي بمتوسط مقداره 100 وانحراف معياري قدره 15. واستخراج 
الميئينيات للمقياس الكلي وذلك تمشياً مع الدليل الفني لمعايير المقياس الاصلي 
(1990 ,ععموسه1). 


تقئين المقيياس: 

تم تقئين المقياس في المملكة العربية السعودية على عينة مثلة من البنين والبنات 
بطريقة عشوائية طبقية من المدارس الحكومية والأهلية» وقد بلغت عينة التقئين 1227 
طالباً وطالبة بواقع 628 طالباً و599 طالبة. كما تم استخراج الدرجات المعيارية لكل 
قدرة لكل فئة عمرية وللمقياس الكل بمتوسط مقداره 100 وانحراف معياري مقداره 
5 كا تم استخراج المثينات للمقياس الكل وذلك تمشياً مع الدليل الفني لمعايير 
المقياس الأصلي (990! .75008006). كما قن المقياس في العديد من الدول العربية منها 
مصر (سليهان وأبو حطب. 1973). والإمارات العربية المتحدة (فريج. 1995؟ قنديل. 
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7» والسودان (إبراهيم. 987!؛ الهادي. 1981). كما كلفت المنظمة العربية للتربية 
والثقافة والعلوم لحنة من الخبراء (صادق وآخرون. 1996) باستخدامه في أربع دول 
عربية هي مصرء والعراق. والإمارات العربية المتحدة. وتونس لقياس الابتكارية 
بأبعادها الثلاثة» فحقق درجات صدق وثبات عالية سوغت استخدامه على عينات 
الدراسة في المر حلتين الابتدائية والمتوسطة. 


أدوات اخرى: 
التحصيل الدراسي: 

قام الياحث باستخدام نتائج التحصيل الدراسى للطلات المشاركين 5 عينة الدراسة؛ 
فاعتبر درجات الاختبار النصفي للفصل الدراسي الأول هي الدرجة القبلية» ومتوسط 
درجات اختبارات النهائي للفصل الدراسي الأو ل والنصفي والنهائي للفصل الدراسي 
الثاني هي الدرجة البعدية. واستخدم الباحث النسب الموية بدلا من الدرجات الفعلية 
باعتبارها مؤشراً للتحصيل الدرامي. 
سحلات الطلاب: 

استخدم الباحث سجلالات الطلااب التي تحوي المعلومات الديموغرافية عنهم 
جلوسه للمقاييس التي استخدمت في الدراسة. كما حصل الباحث من هذه السجلات 
على معدلات الحضور والغياب. 

أدرج الباحث ضمن مكونات النموذج التام لتطوير الموهبة مجموعة من النماذج 
التي صممها خصيصا لأغراض تقييم فقرات برامج النموذج بها في ذلك أداء الطلاب 
المشاركين في فعاليات النموذج. وقد استخدم الباحث هذه النماذج كل ف محلها 
وحسب الحاجة. ولقد أدرجت هذه النماذج في الملاحق 9-1. 


 .-------8(‏ - افص اثلث 


العلاقة بين أدوات الدراسة وأسئلتها : 

اختار الباحث الأدوات التي تناسب الأسئلة التي تطرحها الدراسة؛ فجميع 
الأدوات المستخدمة في البحث تخدم السؤالين الأول والثاني من حيث أن السؤال 
الأول يحوي المكونات الرئيسية للنموذج التام لتطوير الموهبة. والسؤال الثاني يحوي 
المعايير التي يتم من خلاها التعرف على الوعاء الإثرائي. ويخدم اختبار القدرات 
العقلية السؤال الثالث من أسئلة الدراسة, كا يخدم اختبار المصفوفات المتتايعة المعياري 
السؤال الرابع من أسئلة الدراسة» وتخدم سجلات الطلاب والمعلمين سؤال البحث 
الخامس. أمَا أسئلة البحث السادس إلى التاسع فيتم التعامل معها من خلال النماذج 
المدرجة في النموذج التام لتطوير الموهبة» وتخدم معلومات التحصيل الدرامي سؤالي 
البحث الثامن والعاشر. بينم| يخدم اختبار تورانس للتفكير الابتكاري السؤال العاشر. 


إجراءات جمع البيانات: 


قبل تطبيق أي من أدوات الدراسة» قام الباحث بتكوين فريق مؤهل مكون من 
ثلاثة من معلمي مدارس دار الذكر للبنين هم: الدكتور سالم علي باشميلء والأستاذ 
محمد باعيشرة والأستاذ فايز باحارثة. وقد قام الباحث بشرح الأهداف العامة للرسالة 
والأدوات التي سوف تستخدم فيهاء وتأكد من الإمكانيات الفنية للفريق إذ سبق أن 
جرى تدريب أعضائه على استخدام الأدوات الثلاثة المستخدمة في البحث. 
من حيث المؤهلات العلمية لفريق التطبيق فهي كالآتي: 
- د. سالم على باشميلء دكتوراه في إدارة الموارد البشرية من الجامعة الأمريكية - لندن. 
ويشغل حالياً وظيفة عضو مركز التطوير والإشراف التربوي ومشرف برامج التدريب 
بمدارس دار الذكر للبنين. 


- أ. محمد باعيشرة حاصل على درجة الماجستير في الإدارة التربوية من جامعة 
إمباسادور - الأمريكية. ويشغل حالياً وظيفة رئيس وحدة تطوير الموهبة بمدارس 
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دار الذكر للبنين. 
- أ. فايز باحارثة حاصل على شهادة البكالوريوس في نظم المعلومات من جامعة العلوم 
بصنعاء. ويشغل حالياً وظيفة معلم مهارات التفكير بمدارس دار الذكر للبنين. 
تم تطبيق جميع المقاييس أثناء الدوام المدرسى وفي الفصول الدراسية التي ألفها 
الطلاب» مع الخر ص على تبيئة البيئة المناسبة للتطبيق من حيث الحو والهدوء. 
والإشراف. كما تم شرح التعلييات المصاحبة لكل مقياس والتأكد من استيعاب 
عام 7م إلى شهر ديسمير 2007م قبل تطبيق إجراءات النموذج التام لتطوير الموهبة. 
ثم طبق نفس المقياس في خهاية العام الدراسي في شهر يونيه 2008م. وقد طبق المقياس 
تم إدخال بيانات إجابات الطلاب على برنامج الحاسب الآلي المعد خصيصاً 
لإدخاها وتصحيحها وإصدار التتيجة»ء ثم أدخلت النتائج في سجلات الطلاب 
المدرسية ضمن معلومات الوضع الراهن. 
طبق مقياس تورانس في الفترة من شهر سبتمير عام 2007م إلى شهر ديسمير 
7م قبل تطبيق إجراءات النموذج التام لتطوير الموهبة. كم طيق نفس المقياس ف 
نباية العام الدراسيى في شهر يونيه 2008م. وقد طبق المقياس بصفة جماعية على 
لتنفيذ الجزء من الدراسة الخاص بقياس أثر التدرب على برنامج الحساب الذهني 
على الذكاء قسّم الباحث عينة الدراسة البالغ عددها 100 طالباً إلى مجموعتين, الأولى 
ضابطة وعددها 50 طالباً بنسبة 50/» والثانية تجريبية عددها 50 طالباً أيضاً وبنسبة 
0. ولقد تم التأكد من تكافؤ المجموعتين في العمر والذكاء. وبما أن طلاب العينتين 
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ينتمون إلى بيئة اجتماعية واحدة فهم كذلك من نفس المستوى الاقتصادي والاجتماعي. 
طبق مقياس المصفوفات المتنابعة المعياري القبلي على طلاب العينتين في شهر مايو عام 
8 م وذلك قبل البدء في تدريب الطلاب على برنامج الحساب الذهني. ثم أعيد 
تطبيق نفس المقياس على نفس طلاب العينتين بعد الانتهاء من برنامج التدريب في 
الأسبوع الثاني من شهر أكتوبر عام 2008م. 
الإجراءات الخاصي بجمع بيانات النموذج التام لتطوير الموهبي: 

يشمل النموذج التام لتطوير الموهبة بالإضافة إلى البرامج الموجهة نحو الكشف 
والتطوير. مجموعة من الإجراءات التي تمكن القائمين على التنفيذ من التطبيق» والقياس. 
والتوئيق بيسر ومهنية عالية. أولى هذه الإجراءات تلك التي تتعلق بتكوين السجل 
التام والذي يتميز بكونه مرناً يتقبل إضافة المعلومات التي تخص مكوناته في أي مرحلة 
من مراحل التطور التي يمر بها الطالب. ويتطلب فتح سجل الطالب إتمام الإجراءات 
الأولية التي من خلاها يتم تسجيل المعلومات الأساسية: والتي تشمل على سبيل المثال 
وليس الحصر الاسم الرباعي. ورقم البطاقة الشخصية / العائلة / الإقامة. وتاريخ 
ومكان الميلاد. والسنة الدراسية الحالية. ويتم ذلك عن طريق استكمال بيانات النموذج 
(سجل الموهبة-7)؛ ومعلومات الوضع الراهن والتيى تشمل تسجيل معلومات 
السجل الأكاديمي للطلاب المستهدفين للسنوات الدراسية السابقة. وتسجيل نتائج 
قياس القدرات المتعددة؛ وتطبيق قياس السمات السلوكية. وإدخال بيانات نتائج 
الدورات التدريبية حال استكماهاء وتطبيق قياسات معرفة اهتهامات الطلاب. ومعرفة 
أسلوب التعلم المفضل. ومعرفة أسلوب التعبير المفضل. ومعرفة أسلوب التفكير 
المفضل. كا يتم بعد تحديد طلاب الوعاء الإثرائي إتمام خطة للتطوير للطلاب 
المستهدفينء والتي تشمل الأهداف. والبرامج. والأبعاد الزمنية؛ وأساليب التقييم. 
ويتم أثناء تطبيق خطة التطوير استكمال بيانات التطور والمتمثلة في المستجدات التي 
تطرأ على سجل الطالب أثناء تفاعله مع محتويات النموذج التام لتطوير الموهبة. ويتم 
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كل ذلك من خلال تسجيل جميع المعلومات الخاصة بهذه الإجراءات باستخدام 
النموذج (سجل الموهية »اا- :«). 

اني هذه الإجراءات تلك المتعلقة بيرنامج الإثراء العام والمتمثلة في اختيار عناوين 
وحدات البرنامج. واختيار مصادر معلوماته. ووسائل تقديم وحداته. وجدولتها. 
والإعلان عن مواعيد تقديمهاء وتقييم وتوثيق أعماله. لاستكمال هذه الخطوات 
تُستمخدم نماذج (الإثراء العام -<«» - «,ز). ثالث هذه اللإاجراءات تلك المتعلقة ببرنامج 
تنمية المهارات والمتمثلة في تكوين الوحدات التدريبية. وتحديد الفترة الزمنية الملائمة. 
وتقسيم المهارات المقدمة إلى عناصرها الأساسية. وحصر مستويات الفئة المستهدفة. 
وتقسيم المهارات المستهدفة إلى وحدات تدريبية» وتحديد مفردات الوحدات التدريبية. 
وتجهيز الحقيبة التدريبية» واختيار وسائل تقديم وحدات البرنامج. واختيار العناصر 
البشرية للتنفيذ. وجدولة وحدات البرنامج والإعلان عنهاء وتقييم وتوثيق ومتابعة 
أعماله. ويتم استكمال هذه الإجراءات باستخدام النماذج (تنمية المهارات- :«« - :::). 
رابع هذه الإجراءات تلك المتعلقة ببرنامج الأنشطة الموجهة والمتمثلة في تحديد الجهة 
التي سوف تشرف على, وتنسق أنشطة البرنامج, ومن ثم تحديد محالات اهتمام الطلااب 
وهيئة التدريس والإداريين» والمجالات المشتركة بينهم. ثم جدولة الأنشطة الموجهة 
واختيار اميئة الفنية / الإدارية المسئولة عن النشاط. وبعد تسجيل الطلاب في الأنشطة 
على حسب اختياراتهم يتم الإعلان عن جدول الأنشطة الموجهة وقوائم توزيع الطللاب 
وأسهاء الهيئة الفنية / الإدارية المسؤولة عن كل نشاط. ويتم استكمال هذه الإجراءات 
باستخدام النماذج (الأنشطة الموجهة- :ها - :*). خحامس هذه الإجراءات تلك المتعلقة 
ببرنامج الإثراء المتخصص والمتمثلة في تطبيق وسائل القياس على جميع الطللاب حسب 
مستوياتهم الأكاديمية» وحصر النتائج وتحديد الطلاب الذين تنطبق عليهم معايير 
الاختيارء وتطبيق المادة الإثرائية من خلال فصول الإثراء المنتخصص. وتقييم وتوثيق 
أعمال وحدات البرنامج. ويتم استكمال هذه الإجراءات باستخدام النماذج (الإثراء 
المتخصص- ا - *). سادس هذه الإجراءات تلك التي تخص برنامج المشاريع 
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الحادفة والمتمثلة في معرفة اهتهامات الطلاب» وتقديم طلب المشروعء. وإجراء المقابلة 
الشخصية لمقدم الطلب. واختيار الطلاب لتنفيذ مشروع هادف. وكتابة الخطة. 
والمراجعة والتغذية الراجعة. ويتم استكمال هذه الإجراءات باستخدام النماذج 
(المشاريع الهادفة- « - **). سابع هذه الإجراءات تلك التي تخص برنامج الرعاية 
الخاصة والمتمثلة في محديد الخطوط العريضة للبرنامج. اختيار وتوظيف القائمين عل 
الرعاية» واختيار الطلاب المشاركين في برنامج الرعاية الخاصة؛ وتوزيع الطللاب 
المشاركين على الرعاة» وتنفيذ البرنامج وتوثيق نتائجه. ويتم استكمال هذه الإجراءات 
باستخدام النهاذج (الرعاية الخاصة- »«» - »*). 
ولقد طبق الباحث جميع الإجراءات المذكورة أعلاه على العينة الكلية للدراسة. 
ودرّب فريق العمل المكلف بإدخال البيانات الخاصة بكل برنامج. وتابع بصفة لصيقة 
هذه العملية للتأكد من دقة البيانات المدخلة ومن إتباع الفريق المكلف للإجراءات 
والتعلييات المدرجة في النموذج. وفي نهاية كل برنامج أو فصل دراسيى» بحسب 
التعلييات الموجودة في الإجراءات قام الباحث باستخراج التقارير المطلوبة لمتابعة أعمال 
النموذج. ووجه فريق العمل بالتعليهات اللازمة في حينه. واحتفظ بنسخة من التقارير 
لاستخدامها في هذه الدراسة. ولقد واجه الباحث بعض الصعويبات أثناء الدراسة. 
منها: 
ه عدم وجود دراسات سابقة في العالم العربي حول النموذج المعالج. 
تصنيف البرامج ووضعها في قوالب يسهل التعامل معها مكلف من ناحية 
الجهد والوقت. 
٠‏ استحواذ الجهات الرسمية في وزارة التربية والتعليم على حقوق استخدام 
اختبارات الكشف عن القدرات العقلية. والتفكير الابتكاري المقننة للبيئة 
السعودية. وعدم السماح باستخدامها إلا بعد موافقة رسمية أضاع وقتا ثمينآً 


من وقت الياحث. 
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التحليل الإحصاني : 


برامج للحاسب الآلي أعدت خصيصاً لذلك. وذلك بعد تصحيحها ومراجعتها من 
قبل الفريق المكلف بذلك. ولقد سجلت جميع البيانات في سجلات الطلاب المشاركين 
في فعاليات النموذجء كذلك ضمن نظام آلي متكامل صمم من قبل الباحث هذا 
الغرض. 


تم تحليل البيانات إحصائياً باستخدام الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية 


(5255). ونظام الركسل 01 »اع) التابع للنظام المكتبي لميكر وسوفت. ولقد 
استخدمت الأدوات التالية في عمليات التحليل الإحصائي: 


تحليل التباين الأحادي للقياس المتكرر. 


اختبار (ت) للأزواج المرتبطة لمخحص دلالة الفروق بين متوسطات ودرجات 
أفراد العينة الفاعلة (قبلٍ وبيعدي). 


الذيلين كون الفرضيات الصفرية تتحدث عن غياب فروق دون تحديد اتجاه 


هذه الفروق. 
اختبار (ف) لتباين عينتين. 


اختبار (ز) لفحص دلالة الفروق بين متوسطات ودرجات أفراد العينة 
الماعلة. 


الفصل الرابع 


عرض النتائج ومناقستها 


عرض الفرضيم الأولى ونتانجها ومناقشتها. 

عرض الفرضيم الثانيم ونتائجها ومناقشتها. 
عرض الفرضيم الكالئدٌ ونتانجها ومناقشتها. 
عرض الفرضيم الرابعم ونتائجها ومناقشتها. 
عرض الفرضيم الخامسم ونتائجها. 

عرض الفرضيم السادسم ونتائجها. 

عرض الفرضيم السابعم وننائجها. 


عرض الفرضيد الثامند ونتانجها. 


مناقشم نتائج الفرضيات الخامسي والسادسم والسابعم والثامنم. 


عرض الفرضيم التاسعم ونتائجها ومناقشتها. 
عرض الفرضيم العاشرة ونتائجها ومناقشتها. 


مناقشة عام للنتائج. 


0 


و ان سرون 


الفصل الرابع 
عرض النتائج ومناقشتها 


مقدمة : 


سيقوم الباحث في هذا الفصل بعرض النتائج التي توصل إليها في البحث وذلك 
بعد أن أجرى التحليل المناسب للبيانات التي استخلصها من البحث. وسيتم عرض 
نتيجة كل فرض ومناقشة النتائج بصفة منفصلة في الفروض الأول والثاني والثالث 
والرابع والتاسع والعاشر. وبصفة مجتمعة في الفروض الخامس والسادس والسابع 
والثامن لارتباطها ببعض. 


عرض الفرضية الأولى ونتانجها ومناقشتها : 
ينص الفرض الأول على أنه ٠‏ لا توجد فروق ذات دلالّ إحصانيت في توزيع 
طلاب مدارس دار الذكر الأهليم للبنين بمحافظه جدة الذين جرى 
التعرف عليهم بموجب إجراءات الكشف الشامل المستخدمت في النموذج 
التام لتطوير الموهبم وبين التورزيع المستخدم في نموذج الإثراء الثلاثي 
لرنزولي". 
وللتحقق من صحة الفرض استخدم الباحث اختبارات القدرات العقلية للبيئة 
السعودية. وتورانس للتفكير الإبداعي المعدل للبيئة السعودية. ودرجات التحصيل 
الدراسي. والنماذج المدرجة في النموذج التام لتطوير الموهبة» وسجلات الطلاب 
المدرسية. ولتحديد فئة الوعاء الإثرائي بموجب إجراءات النموذج التام لتطوير الموهبة 
استخدم الباحث أسلو ب نقاط القطع المتعددة (جروان. 2004؛ الخليفة وآخرون. 
7») وأسلوب دراسة الحالة (1997 .5ات8 يه 1ااناجهم»8) في معالجة بيانات الكشف 
والاختيارء وطبق المعايير التي نص عليها ني النموذج وهي: أن يكون معدل الطالب في 
اختبار القدرات العقلية وفي اختبار تورانس للتفكير الابتكاري أكبر من أو يساوي 10! 
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نقطة. وفي المستوى الأكاديمي أكبر من أو يساوي 90/. وأن يحقق الطالب في واحد 
على الأقل من أفرع الذكاء المتعدد معدل أكبر من أو يساوي 80/. أمآ السمات السلوكية 
فقد حددث في التحفيز ب 5.3 نقطة؛ وفي كل من الابتكار والقيادة ب 4.3 نقطة. وأن 
يحقق الطالب 3.34 نقطة في أي فرع من أفرع مواضيع الاهتيام. 

طبق الإجراء المذكور على طلاب الصفين الخامس والسادس من المرحلة الابتدائية. 
وجميع طلاب المرحلتين المتوسطة والثانوية في مدارس دار الذكر للبنين والبالغ عددهم 
5 طالباء وتم استبعاد طالبين يسبب انتقالهم إلى مدارس أخرى. فأصبح عدد 
الطلاب الذين جرى عليهم التطبيق 363 طالباً. أظهرت النتائج أن عدد الطلاب الذين 
تجاوزوا نقاط القطع بموجب الإجراء السابق يبلغ 83 طالبا يمثئلون 22.87/ من إجمالي 
عدد طلاب العينة المعدلة» ثم استخدم الباحث أسلوب دراسة الحالة على ما تبقى من 
أفراد العينة للتأكد من عدم إهمال أي طالب يستحق أن يكون ضمن الوعاء الإثرائي 
فوجد 22 طاباً إضافياً يمثلون 6.06/ من إجمالي عدد طلاب العينة» أضيفوا إلى الناتج 
السابق ليصبح إجمالي الطلاب المختارون بموجب إجراءات النموذج التام 105 طالب 
يمثلون 28.93/ من إحماللي عدد طلاب العينة المعدلة.واعتبر أن هؤلاء يمثلون فئة الوعاء 
الإئرائي. الحدول التالي رقم (1-1-4) المسمى (طلاب الوعاء الإثرائي حسب إجراءات 
النموذج التام للموهبة) يبين أعداد الطلاب وتوزيعهم على الفصول الدراسية. 

جدول رقم: 1:14 
طلاب الوعاء الإثراني حسب إجراءات النموذج التام للموهيّ 


في 0 ب يري 


عدد الطلاب حسب معايير الكشف الشامل 


ا 


وقد لخأ الباحث إلى استخدام أسلو ب القطع المتعدد (جروان. 2004 الخليفة 
وآخرون. 2007) وذلك بتحديد النقاط المذكورة كمعايير للمقاييس المستخدمة في 
النموذج التام لتطوير الموهبة. ويعتبر احتهال وضع نقَاط القطع بصورة اعتياطية دون 
توفر دليل قوي على صدق المقاييس المستخدمة. ودون اعتبار لدرجة الارتياط بين 
علامات هذه المقاييس والعلامات على محكات النجاح أو التحصيل في البرنامج الذي 
سيلتحق به الطلبة المقبولون. من المشكلات الرئيسية المترتية على استخدام هذا 
الأسلوب. إضافة إلى أن نقاط القطع على محكات الكشف والاختيار كثيراً ما تكون 
متأثرة بعدد الطلاب الذين سيتم اختيارهم وتوزيع العلامات على كل محك دون 
الاهتهام بالفروق بين المقاييس من حيث الصدق والموضوعية (جروان. 2004). وقد 
تؤدي المشكلات المذكورة إلى زيادة عدد الطلاب الذين يجتازون نقاط القطع عن عدد 
المقاعد المتاحة مما يزيد عملية اختيار الطلاب الموهوبين صعوبة وتعقيدا (الخليفة 
وآخرون. 2007). ويرى جروان (2004) أن استخدام أساليب تجريبية وإحصائية في 
تحديد نقاط القطع يزيد من موضوعيتها ويقلل من مخاطر رفض الطالب لمجرد كونه لم 
يجتز نقطة القطع على مقياس واحد. ولتقليل أثر السلبيات المذكورة آنفاً لجأ الباحث إلى 
الجمع بين أسلوبي نقاط القطع ودراسة الحالة. 

كبا استخدم الباحث المعايير التي حددها رتزولي و ريس ( ,داعظ8 © !النجمعم8 
7) في نموذج الإثراء الثلائي وهي: 
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ه اختيار الطلاب الذين يقعون ضمن المئين ال 88 إلى ال 99 في اخختبار القدرات العقلية. 
٠‏ إضافة الطلاب المرشحين من قبل المعلمين بموجب السمات السلوكية. 
٠‏ إضافة الطلاب الذين تمت دراسة حالتهم بصفة خاصة. 
أظهر تطبيق المعيار الأول وجود 45 طالب يمثلون نسبة 12.40/ من إجماللي عدد 
أفراد العينة ممن ينطبق عليهم شرط الحصول على 30! أو أكثر ني اختبار القدرات 
العملية. بتطبيق المعيارين التاليين تبين وجود 64 طالب يمثلون نسبة 17.63/ من إحمالي 
عدد أفراد العينة أضيفوا إلى العدد السابق ليصيح إجمالي طلاب الوعاء الإثرائي 
بموجب إجراءات نموذج الإثراء الثلاثئي 109 طالب يمثلون 30.33/ من إجمالي عدد 
أفراد العينة. 
الجدول رقم (2-1-4) المسمى (المعايير المثينية للاختبارات المستخدمة) يبين المعايير 
المثينية للعينة الكلية لكل من اختبار القدرات العقلية والدوائر لتورانس للبيئة 
السعودية المستخدم في البحث. ويبين الجدول رقم (3-1-4) المسمى (طلاب الوعاء 
الإثرائي حسب إجراءات نموذج الإثراء الثلائي) أعداد الطلاب وتوزيعهم على 
الفصول الدراسية بموجب إجراءات رنزولي المستخدمة في نموذج الإثراء الثلاثئي. 


0ك الفصل الرابع 


جدول رقم: 214 
المعايير المثينية للاختبارات المستخدمت 
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عرض النتائج ومناقشتها .م 


جدول رقم: 314 
طلاب الوعاء الإثرانئي حسب إجراعات نموذج الإثراء الثلاثي 


ويبين الجدول التاللي رقم (4-1-4) أعداد الطلاب حسب كل من نموذج الإثراء 


| سس افصو ايع 


جدول رقم: 414 


أعداد الطللاب حسب كل من نموذج الإثراء الثلاثي والنموذج التام لتطوير 
الموهبى والفرق بينئهما حسب الصف الدراسي 


عدد الطلاب عدد الطلاب حسب 


النموذج التام لتطوير 


أجرى الباحث اختبار (ف) على نتائج طلاب كل من نموذج الإثراء الثلاثي 
والنموذج التام لتطوير الموهبة في كل من اختبار القدرات العقلية؛ والسمات الشخصية. 
واختبار التفكير الابتكاري للتأكد من صلاحية المعلومات لإجراء اختبار (ز). 
ولحساب الانحراف لكل العناصر المذكورة. ثم أجرى الباحث اختبار (ز) لمعرفة 
الدلالة الإحصائية والكشف عن الفروق بين نتائج طلاب الوعاء الإثرائي في 
النموذجين موضع البحث عند مستوى الدلالة ألفا ‏ 0.05. ورَصَّدّ النتائج في جدول 
رقم (5-1-5). 


فى .د | ه* 25 ظك - 205 
جدول رقم: 24 


المتوسطات والا نحرافات المعياريد وقيمدّ رن لنتانج الطلاب , 
حسب كل من النموذج التام لتطوير الموهب ونموذج الإثراء الثللاثي 


المو هة 


النموذج التام لتطوير 


امو هية 


ذا 
ف 
ف 


5 
نه 


* مستوى الدلالة: 0.05 


7ل ل القصل الرايع 


تبين نتائج الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة » - 
5 بين متوسطات النموذجين. فالوسط الحسابي لاختبار القدرات العقلية لطللاب 
الوعاء الإثرائي في النموذج التام لتطوير الموهبة بلغ 128.21ء بينما بلغ مثيله لنموذج 
الإثراء الثلاثي 126.02ء بينها بلغت قيمة (ز) الاحتمالية 0.20 ؛ وبلغ الوسط الحسابي 
لاختبار التفكير الابتكاري لطلاب الوعاء الإثرائي في النموذج التام لتطوير الموهبة 
7. بينما بلغ مثيله لنموذج الإثراء الثلاثي 144.71. بينما بلغت قيمة (ز) الاحتتالية 
21. كلا التتيجتين تحقق الفرضية القائلة بأنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في 
توزيع طلاب مدارس الذكر الأهلية للبنين بمحافظة جدة الذين جرى التعرف عليهم 
بموجب إجراءات الكشف الشامل المستخدمة في النموذج التام لتطوير الموهبة وبين 
التوزيع المستخدم في نموذج الإثراء الثلائي لرنزولي. في المقابل فإن الوسط الحسابي 
لسمات التحفيز والقيادة والابتكار للنموذج التام لتطوير الموهبة ونموذج الإثراء 
الثلائي بلغت على التوالي بلغت 4.53, و 4.71؛ و4.5. و 4.72؛ و 4.75. و 4.84. وتشير 
الدراسة إلى أن هذه الفروق ها دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ألفا - 0.05. ويعزوا 
الباحث ذلك إلى أن السمات الشخصية مؤشر يعتمد بصفة رئيسية على رأي المدرسين. 
وبالتالي يتأثر بالرأي الفرديء فيها أن اختباري القدرات العقلية والتفكير الابتكاري 
مؤشران جرى تقنينههما بصفة علمية وبالتالي فإن النتيجة المحصلة منهما لها قوة علمية 
أبلغ. ويتفق هذا الرأي مع ما توصل إليه ولكر (2002 .,6ااهللا) على أنه على الرغم 
من أن الترشيح من قبل المعلمين من الوسائل الأكثر استخداماً في التعرف على الطلاب 
الموهوبين. ومع هذا يكتنف هذا الأسلوب بعض العقبات بسبب ميل بعض المعلمين 
إلى تفضيل الطلاب الأفضل هنداماً وأكثر أدبا وتعاوناً والذين يؤدون واجباتهم في 
أوقاتهاء والأقل إزعاجاً. كما بين جيكوبز (1971 ,5طو18) أنه من الممكن تجاوز 
الطلاب الذين لا يحققون إنجازات أكاديمية عالية على الرغم من كونبم أذكياء. وفي 
هذا الاتجاه وُجد أن معلمي مرحلة ما قبل المدرسة قد رشحوا طلابآ موهوبين بنسبة 
صحة متدنية تصل إلى 4.3/. 


عرض النتائج ومناقشتهها ح ل وان 


كما تتفق هذه النتائج مع نتائج الدراسات التي قام بها رنزولي» وَ رنزولي وَ ريس و 
سمث (1981 .طانم5 © .داع . البجمعظ. : 1977 .ةالنجهع) والتي تبين أن وعاء 
الموهبة حسب تعريف رنزولي يمثل 15/ إلى 20/ من عموم الطلاب. يمكن أن يزاد أو 
يُتّقص بحسب الإمكانيات البشرية والفنية المتوفرة للمدارس. وتتفق نتائج البحث 
أيضاً مع ما ذهب إليه ستيرنبيرج (2003 .1988 .5160008): و كولنجيلو و ديفيس 
(2003 .ؤالاة© © واععهوامن). إلى أنه لا يمكن بأي حال اكتشاف الموهبة من خلال 
رقم واحد. إذ يؤدي عدم فحص مصادر عدة للموهبة إلى المخاطرة بعدم اكتشاف عدد 
كبير من الأفراد الموهوبين؛ إذ بينت التتائج أن الجولة الأولى من محاولة التعرف على 
طلاب الوعاء الإثرائي؛ والتي استخدم الباحث فيها أسلوب الكشف اللمتعدد أفرزت 
9 طالباء بينها أفرزت مثيلتها التي استخدم الباحث فيها معيار الذكاء الفردي عند 
نقطة قطع 130+ على التعرف على 45 طالباً. كما تتفق المعايير التي استخدمها الباحث 
في النموذج التام لتطوير الموهبة مع نتائج دراسات الخليفة وآخرون (الخليفة وآخرون. 
8) حول استخدام وسائل الكشف المتعددة في مشروع طائر السمير. إذ تبين أنه كلما 
تنوعت وتعددت أساليب الكشف قلت نسبة الخطأ في عملية الاختيار إذا تمت معالجة 
البيانات المجموعة بأساليب إحصائية سليمة. كا يتفق الأسلوب المستخدم في النموذج 
التام إلى حد كبير مع اختيار المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم (صادق وآخرون. 
6) للأساليب المتعددة التالية في عملية الكشف عن الموهوبين في مرحلة التعليم 
الأساسي وهي (أ) الذكاء العام. و(ب) الابتكار (بمكوناته الثلائة الطلاقة والمرونة 
والأصالة). و(ج) تقديرات المعلمين للتلاميذ الموهوبين. و(د) التحصيل الدراسي 
العام (ه) التحصيل الدرامي النوعي في بعض المواد الدراسية. 

وتؤيد دراسات سابقة ومفاهيم نظرية متعددة .1984 ,21076182 2 علنةا2) 
1986 ,:علا0ن10آ كك مععتاطلاء5 :1987 .602© 1987 ,معوةل0 ؟ معمعون0 :1987 
:9 ,لامآ ك؟ .10 ,الماظطها .كامو .0 3١‏ ,المكملاتول5 :1985 .عتعطوواالون 
.اتلك ع االانجمع؟ :1981 ,لالدك ع ,وأا .[النجدع؟ :1985 .دزعغخ1 ع البجدعظآ 


لم ب سبي 


(1986 .طاانجدع؟ ث «ععماللء1 :1986 .ع عطومعا5 :1977 ما ذهب إليه الباحث من 
عدم الاعتماد على مقياس منفرد للكشف عن الموهبة» وخصوصاً عدم الاعتماد على 
قياس معدل الذكاء فقط. بل استخدام أنظمة الكشف بالوسائل المتعددة في برامج 
الكشف عن جميع الطلاب الموهويين. كما تؤيد ذات التوجه نتائجح بحوث كل من 
جلجارء و رنزولي» و ريسء و سمث .52111 © ,كأعظ ,|النجمعظ 1985 .ععهواالوت) 
.198١!(‏ وتضيف إلى ما سبق. التوافق مع تضمين الباحث في وسائل الكشف المتعددة 
أساليب مختلفة لمظاهر متعددة تشمل خلفية الطالب. وسلوكهء ومهاراته. وقدراته. 
وإنجازاته؛ وشخصيته. وقيمه. 

لقد استخدم الباحث أسلوب نقاط القطع لتحديد فئة الوعاء الإثرائي» وتتفق 
نتائجه مع نتائج دراسة بخيت (2004) من أن تحديد نسبة الموهوبين في المجتمع 
(المدرسي) ربا يعتمد على النقاط الفاصلة التي يحددها القائمون على ذلك المجتمع 
حسب منحنى التوزيع الطبيعي. كا تعتمد على عدد وسائل الكشف المستخدمة في 
قياس الموهبة. ولكن تختلف معها في تحديد نسبة الموهوبين في المجتمع الخاضع 
للدراسة؛ إذ كشفت دراسة بخيت عن نسبة 10/ من الموهوبين بينا بينت هذه الدراسة 
أن النسبة تبلغ 28.93/. كما تتفق النتائج مع ما توصل إليه بخيت من صعوبة معاحة 
بيانات الكشف. وأن الكيفية التي تعالج بها بيانات الكشف عن الموهوبين تؤثر على 
عدد الموهوبين ونسبتهم, وأنه يمكن توظيف ترشيح المعلمين في عملية الكشف عن 
الموهوبين. وأنه في حالة استخدام ترشيح أكثر من معلم تزداد الكفاءة والفاعلية. ومع 
استخدام الباحث لأسلوب الكشف الشاملء ومع وجود دلائل من خلال نتائج هذه 
الدراسة ودراسات سابقة ذات علاقة على إيجابية هذا الأسلوب. إلا أن الباحث يتفق 
مع ما توصل إليه ديفيس و ريم (2004 .815300 ين 881015) من أنه لا يمكن الجزم بأنه 
قد تم التوصل إلى النظام الأمثل للكشف عن الموهبة. 

مع الاتفاق العام في نتائج الدراسة مع الدراسات السابقة إل أن نسبة طلاب 


عرض النتانج ومناقشتها يبب ب ل | 


الوعاء الإثرائي الناتج عن هذه الدراسة تزيد عن النسبة التي اعتبرتها معايير نموذج 
الإثراء الثلائي (1997 .55 © ااداجدمء8) النسبة المثلى والتي تقع بين 15/ إلى 20./» إذ 
بلغت 30.03/. و 28.93/ باستخدام معايير نموذج الإثراء الثلائي» والنموذج التام 
لتطوير الموهبة على التوالي. ويرجع الباحث السبب في زيادة النسبة في الحالتين إلى كون 
طلاب العينة التي أجريت عليها الدراسة ينتمون إلى الطبقة المثقفة في المجتمع» وبالتالي 
يمتلكون قدرات عقلية وسمات شخصية تفوق المتوسط. كا أن المدارس التي ينتمون 
إليها تستخدم معايير عالية في القبول وبالتالي تنتقي نخبة طلاب المجتمع الذي تعمل 
فيه. ويدل على ذلك توزيع درجات اختبار القدرات العقلية للعينة الكلية في المدارس 
والبالغ عددها 363 طالبا المسرج في الجدول رقم (6-1-4) المسمى (توزيع درجات 
طلاب العينة الكلية في اختبار القدرات العقلية حسب درجة الذكاء). 
جدول رقم: 614 
نوزيع درجات طلاب العينئ الكليى 
في اختبار القدرات العقليمٌ حسب درجم الذنكاء 


1 مد 


8س افص لايع 


يتضح من الجدول المذكور أن 12.33/ من طلاب العينة تحصلوا على 130 درجة 
أو أكثرء و 738.08 كان معدل قدراتهم العقلية أكبر من 120 درجة؛ وهي نسب 
مرتفعة تدل على تميز في طلاب العينة. كما أن متوسط درجة ذكاء العينة الكلية يبلغ 
2 إ درجة وهو قريب جداً من معيار الموهبة الذي حددته دراسة النافع وآخرون 
(1979) لطلاب التعليم العام في المملكة العربية السعودية. للتحقق من دلالة نتائج 
اختبار القدرات العقلية لطلاب العينة الكلية والبالغ عددهم 363 طالب أجرى 
الباحث اختبار (ز) على هذه النتائج مستخدما متوسط المجتمع الكلي والانحراف 
المعياري اللذان توصلت إليهها دراسة النافع وآخرون (1979). وهما 100 للمتوسط و 
15 للانحراف المعياري؛ ومتوسط العينة الكلية موضع الدراسة والبالغ 117.02 
ورصد النتائج في الجدول رقم (7-1-4) المسمى (نتائج اختبار (ز) للعينة الكلية في 
اختبار القدرات العقلية). 

جدول رقم: 7-14 
نتائج اختبار (ز) للعيند الكليه في اختبار القدرات العقليب 


تشاع اختبار القدرات العقلية | 1227 201132 


* مستوى الدلالة » 0.05 


تشير النتائج إلى أن قيمة (ز) تبلغ 21.52 عند مستوى دلالة 0.05 وأن القيمة 
الاحتمالية تبلغ صفراً مما يدل على أن النتائج ذات دلالة إحصائية. يتفق ما تقدم مع ما 
توصل إليه ديفيس و ريم (2001 اف 4 8915©) من أن التباينات الكثيرة في طرق 


عرض النتائج ومناقشتها  -‏ ب ب ب ل 


استخدام أساليب ووسائل وأدوات الكشف المتعددة تقود إلى تباينات أيضاً كبيرة في 
تحديد نسبة الموهوبين حول العالمءإذ تتفاوت في بعض الولايات المتحدة الأمريكية بين 
5-3 بينها تحدد ولايات أخرى إنحرافين معياريين فوق المتوسط؛ ومع ما ذهب إليه 
رنزولي (1979 .فااناجهع8) من إمكانية ارتفاع نسبة حوض الموهبة إلى 25/. 


عرض الفرضية الثانية ونتائجها ومناقشتها: 
ينص الفرض الثاني على: “توجد فروق ذات دلالمّ إحصائيم في القدرات 
العقليٌَ باستخدام النموذج التام لتطوير الموهبت لدى طلاب مدارس دار 
الذكر الأمليدّ للبنين بمحافظئَ جدة بين الاختبار القبلي والاختبار 
اليعدي:. 
للتحقق من صحة الغفرض استخدم الباحث مقياس القدرات العقلية للبيئة 
السعودية (النافع وآخرون. 1979) على طلاب العينة المتمثلة في طلاب الصفوف 
الخامس والسادس ابتدائي» وجميع طلاب المر حلتين المتوسطة والثانوية والبالغ عددهم 
5 طالباء وتم استبعاد طالبين بسبب التقالهم إلى مدارس أخرى. قأصبح عدد 
الطلاب الذين جرى عليهم التطبيق 363 طالباً. طبق الاختبار (القبلي) في الفترة ما بين 
شهري سبتمير وديسمير من عام 2007م وبموجب الإجراءات التي ضمنت في 
النموذجء والتي من ضمنها استخدام أسلوب الكشف الشامل؛ جرى التعرف على 
طلاب الوعاء الإثرائي الذين بلغ عددهم 105 طالباء يمثلون 28.93/ من إجمالي عدد 
طلاب العينة المعدلة. ثم خضع جميع طلاب الوعاء الإثرائي لبرامج النموذج التام 
لتطوير الموهبة؛ وتدرجوا في البرامج الإثرائية كل حسب إمكانيته الفردية. ثم أعيد 
تطبيق نفس الاختبار (البعدي) على نفس طلاب الوعاء الإثرائي في نبهاية العام 
الدراسي خلال شهر يونيه عام 2008م. تخلف عن أخذ الاختبار البعدي 20 طالباً 
يمثلون 19.05/ من طلاب الوعاء الإثرائي. بلغ عدد طلاب العينة الخاضعة للقياس 
5 طالباً يمثلون نسبة 80.95/ من عدد طلاب الوعاء الإثرائي. ثم أجرى الباحث 


|8 نس فنفسلاريع 


اختبار (ت) لجميع أفراد العينة الخاضعة للقياس من أجل المقارنة بين النتائج القبلية 
والبعدية؛ والكشف عن الفروق على مستوى الدلالة » - 0.05. ورصد التتائج في 
الجدول رقم (4. 2: 1[) المسمى المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة (ت) 
للقياسين القبلي والبعدي لنتائج اختبار القدرات العقلية. 
جد ول رقم: 1-24 
المتوسطات والا نحرافات المعياريم وقيمم رت) للفياسين القبلي والبعدي 
لنتائج اختبار القدرات العقليدّ 


المتغيرا الوسط | الانحراة مر ١|‏ حت 
3 لو تحماث | وى) | الحرية 0 


تسر ص لخد ال م مم 
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# مستوى الدلالة - 0.05 


تبين نتائج الدراسة أن الوسط الحسابي القبلي لدرجات الطلاب في اختبار 
القدرات العقلية هو 126.22. والبعدي !131.1 وقيمة الانحراف القبلٍ هو 127.10 
والبعدي 119.69. كما كشفت نتائج إجراء اختبار (ت) لفحص دلالة الفروق بين أداء 
الطلاب القبلي والبعدي. أن قيمة (ت) المحسوبة 10.95. وهي أكبر من قيمة (ت) 
الحرجة والبالغة 1.99. وأن الفروق بين متوسطات درجات أداء الطلاب في 
الاختبارين القبلي والبعدي ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة » > 0,05. وبالتالي 
فإن هذا يثبت صحة الفرضية القائلة بأنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية في القدرات 
العقلية باستخدام النموذج التام لتطوير الموهبة لدى طلاب مدارس دار الذكر الأهلية 
للبنين بمحافظة جدة بين الاختبار القبلي والاختبار البعدي. تتفق هذه النتيجة مع نتائج 


عرض النتائج ومناقشتها + ب - لل !لح 


دراسة تحليلية قامت بها فان تاسل - باسكا و براون © هاوة8 - اء:5ة1 مولا) 
(2007 .83لام8. هدقفت إلى التعرف على فاعلية النماذج المنهجية نحو تعليم الموهوبين 
أظهرت أن نموذج رنزولي المسمى الإثراء الثلاثي عبر المدرسة والذي يعتير الأساس 
النظري للنموذج التام لتطوير الموهبة المستخدم في التحقق من هذه الفرضية له أثر 
إيجابي على أداء الطلاب. كما تتفق نتائج هذه الدراسة من حيث فاعلية النموذج مع ما 
توصلت إليه ريس (1981 .86©15) من خلال نتائج استبيان آراء المشاركين ومقابلاتهم 
الشخصية من الطلاب والأباء والمدرسين في (11) منطقة تعليمية في الشمال الشرقي من 
معلمي الصفوف أن مساهماتهم العالية في البرنامج قد أثْرت بطريقة إيجابية في أساليب 
التدريس التي يستخدمونها. 

لقد استخدم الباحث الأسلوب الشامل للكشف عن الموهوبين للتعرف على فئة 
الوعاء الإثرائي. وتتفق النتائج التي توصل إليها مع ما توصل إليه بخيت (2004) من 
حيث صعوبة معالجة بيانات الكشف. إذ أن الكيفية التي تعالج بها بيانات الكشف عن 
الموهوبين تؤثر على عدد الموهوبين ونسبتهم» ويتفق الباحث معه في أنها قضية عالقة لم 
تجد حلاً يمكن الركون إليه. كما تتفق نتائج الدراسة مع ما توصل إليه الخليفة (2004). 
والخليفة وآخرون (2007) إلى أن هناك ارتباط بين عملية الكشف المتعددة ومشكلة 
اختيار الاستراتيجيات المناسية لمعالجة البيانات الخاصة عن الموهوبيين وتحديد الدنسب 
والأعداد المطلوبة للبرامج التربوية الإسراعية والإثرائية والإرشادية بصورة ذات 
مصداقية وكفاءة عالية. كا تؤيد نتائج الدراسة ما توصلت إليه دراسة براون واخرون 
(2005 ,01655 يك :ن.مم8) حول الحاجة إلى نظام للكشف أكثر مرونة من النظام المتبع 
والمعتمد على معدلات الذكاء. فقد تبين أن تعدد وسائل الكشف يوسع من دائرة 
الاستقطاب. ويؤيد الباحث رفضه للتوجه الذي يحد من وسائل الكشف. ودعمه 
القوي للتوجه الداعي لاستخدام وسائل كشف متعددة. كا تنفق وسائل الكشف التي 
استخدمها الباحث في التعرف على فئة الوعاء الإثرائي مع الوسائل التي استخدمها 


--_-_-_-_-_-_-_-_-_-_-_-_-_-_-_-_-_-_- د الفصل الرابع 


النافع وآخرون (1979) في الكشف عن الموهوبين في المملكة العربية السعودية والتي 
تمثلت في تقديرات المدرسين. ودرجات التحصيل الدراسي. والتحصيل في مواد 
تخصصية: واختبارات القدرات العقلية؛ واختبار التفكير الابتكاري. ويتفق هذا المنهج 
في الكشف كذلك مع اختيار المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم (صادق واخرون. 
06)). 


عرض الفرضية الثالثة ونتانجها ومناقشتها: 
ينص الفرض الثالث على أنه * توجد فروق ذات دلالم إحصانيمٌ في درجات 
الذكاء السيال باستخدام النموذج التام لتطوير الموهيةّ بين المجموعتين 
التجريبيم التي طبق عليها برنامج الحساب الذهني والضابطء التي لم 
يطبق عليها من الطلاب في مدارس دار النكر الأهليدّ للبنين بمحافظد 
جدة ". 
للتحقق من صحة الفرض كوّن الباحث العينتين الضابطة والتجريبية؛ وطبق عليههما 
اختبار المصفوفات المتابعة المعياري في منتصف شهر أبريل 2008م. اختار الباحث 
برنامج العبق (اليوسيهاس) لتطوير الحساب الذهني لاستخدامه في هذه الدراسة بعد 
أن تعرف على مكوناته وفاعليته في تجارب ودراسات محلية وإقليمية (محمد. 2008). تم 
بعد ذلك اختيار المعلمين المرشحين لتدريب الطلاب وتدريبهم لمدة أسبوعين عل 
تقنيات البرنامج وكيفية تدذريب الطللااب عل استخدامها. وبعد أن 0 البرنامج 
التدريبي للعبق (اليوسيياس) على العينة التجريبية لمدة 5 أسابيع؛ أعيد تطبيق اختبار 
المصفوفات المتتابعة المعياري على أفراد العينتين التجريبية والضابطة في الأسبوع الثاني 
من شهر أكتوبر 2008م. 
بلغ حجم عينة البحث في الدراسة 100 طالبأء جرى تقسيمهم إلى مجموعتين. 
التجريبية وعددها 38 طالب يمثلون 38/ من إجمالي عدد طلاب العينة الأصلية أتموا 
برنامج التدريب كاملاً. والضابطة وعددها 37 طالباً يمثلون 37/ من إجماللي عدد طلاب 


عرض النتائج ومناقشتها َي 


العينة الأصلية؛ بينها تم استبعاد 25 طالباً بسبب الغياب وعدم الانتظام في برنامج 
التدريب. لقد نم تقسيم المجموعتين الضابطة والتجريبية بطريقة متجانسة بحيث تمُثل 
في كل من العينتين المستويات العمرية للطلاب بحسب الفصول الدراسية. الجدول 
رقم (1-3-4) يبين التوزيع المتجانس للعيئتين الضابطة والتجريبية. وللتأكد من تكافؤ 
العينتين الضابطة والتجريبية أجرى الباحث اختبار (ف) على النتائج القبلية لطلاب 
العينتين للتأكد من صلاحية المعلومات ولحساب الانحراف المعياري. ثم استخدم 
النتائج في اختبار (ز) لمعرفة الدلالة الإحصائية للفرق بين نتائج طلاب العينتين. 
ورصد النتائج في الجدول رقم (2-3-4) المسمى نتائج اختبار (ز) للقياس القبلي 
للعينتين الضابطة والتجريبية. 
جدول رقم: 1-3-4 
التوزيع المتجانس للعينتين الضابطء والتجريبيم 
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جدول رقم: 234 
نتائج اختبار (ز) للقياس القبلي للعينتين الضابطه والتجريبيي 
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# مستوىق الدلالة - 0.05 
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تشير التتائج إلى أن متوسط القياس القبلي للعينتين الضابطة والتجريبية هو 
6, و 97.68 على التوالي. وأن الانحراف المعياري للعينتين على التواللي 12.16؛ و 
3. كما تشير نتائج اختبار () أن الفرق بين العينتين ليس له دلالة إحصائية عند 
مستوى الدلالة 5.. بها سبق يتضح تجانس وتكافؤ العينتين الضابطة والتجريبية. 
وللتحقق من صحة الفرض استخدم الباحث المتوسطات والانحرافات المعيارية 
للقياسين القبلي والبعدي للعينة التجريبية ورصد النتائج في الجدول رقم (3-3-4). 
وأجرى تحليل التباين الأحادي للقياس المتكرر لتتائج اختبار المصفوفات المتتابعة 
المعياري ورصد النتائج في الجدول رقم (4-3-4). 


جدول رقم: 334 
المتوسطات والا نحرافات المعياريئ للقياسين القبلي والبعدي للعينتين 
الضابطء والتجريبيم 


عرض النتانج وماق شتها - > 


جدول رقم: 34ئ4 
تحليل التباين الأحادي للقياس المتحكرر لنتائج اختبار المصفوفات المتتابع3 
المعياري 
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#* مستوى الدلالة - 0.05 


تشير النتائج إلى أن متوسط نتائج القياس القبلٍ للمجموعة الضابطة كان 97.16 
ومتوسط نتائج القياس القبلي للمجموعة التجريبية كان 97.68. كما تشير التنائج إلى أن 
متوسط المجموعة الضابطة البعدي كان 97.17 ومثيله للمجموعة التجريبية كان 
3,. وكانت الزيادة في المجموعة الضابطة بين فترتي القياس والتي تبلغ (23) 
أسبوعاً 0.01 درجة بينا كانت للمجموعة التجريبية 9.36 درجة معيارية» وتدل القيمة 
الاحتمالية في تحليل التباين الأحادي للقياس المتكرر على وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية بين مجموع نتائج المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة لصالح المجموعة 
التجريبية التي أتمت التدريب على برنامج الحساب الذهني. في القياس البعدي الذي تم 
قياسه باستخدام اختبار المصفوفات المتتابعة المعياري في مستوى دلالة يساوي 0.05. 


دب القفصل الرايع 


ويدل ما تقدم على صحة الفرض القائل بأن التدريب على برنامج الحساب 
الذهني المدرج في النموذج التام لتطوير الموهبة يؤثر في زيادة درجات الذكاء السيال 
على طلاب مدارس دار الذكر الأهلية للبنين بمحافظة جدة. وتعزى الزيادة في معدل 
الذكاء بالنسبة للمجموعة التجريبية إلى برنامج الحساب الذهني الذي أضافه الباحث 
بعدما ثبت جميع المتغيرات الأخرى حسب ما تم شرحه في إجراءات الدراسة. وتتفق 
التتائج التي توصل إليها الباحث مع دراسة " أثر برنامج العبق (اليوسيياس) في تنمية 
الذكاء وزيادة السرعة لدى تلاميذ مرحلة الأساس بولاية الخرطوم " (محمد. 2008). 
والتي توصلت إلى أن معدل الذكاء يزيد !7.1 درجة في السنة بسبب التدريب على 
برنامج العبق» ومع دراسات أخرى أشارت إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
لصالح المجموعة التجريبية منها دراسات نميري (1994) التي أظهرت فروق دالة 
إحصائياً عند مستوى دلالة يساوي 0.05 بين الأطفال الذين تلقوا التدريب والذين لم 
يتلقره. و دينو (2005 .180©). و ستيقلر (1984 ,#ءاع5:1) على الأطفال الصينيين التي 
أظهرت فروق في الأداء في الدرجات والسرعة والتركيز بين التلاميذ الذين تدربوا على 
برنامج العبق وبين الذين لم يتدربوا. ى) تتفق النتائج مع ما أورده جروان (2004) من 
أنه من الثابت أن تطور الذكاء عملية اجتماعية تعتمد على نوعية المحيط الذي يتواجد 
فيه الطفل وتنظيمه. ولأن المؤثرات الحسية تلعب دوراً مهما في النمو المعرني للطفل 
ولاسيما تلك الخبرات التعليمية المبكرة داخل البيت وخارجه. فإن التدخل في المؤثرات 
البيئية المحيطة بالطفل (مثل التدرب على برنامج الحساب الذهني) هو الأسلوب 
الطبيعي لاستمرار النمو المعرقي ليبلغ مداه. 

في دراسات عدة للخليفة و لين (ء2008 ,20086 .20088 بممبرا # قاع اهط1) 
حول تأثير فلين في ثلاث دول عربية تبين أن متوسط معدل الذكاء القومي في سوريا في 
مقياس المصفوفات المتتابعة المعياري هو حوالي 80 درجة مقارنة بالمعايير البريطانية 
والأمريكية. وفي الإمارات العربية المتحدة من خلال التقنين الإماراتي لمقياس 
المصفوفات المتتابعة الملون (عيد. 1999) هو 87 درجة مقارنة بالمعايير البريطانية لعام 


عرض النتائج ومناقشتها سس فلب) 


9 وني اليمن من خلال مقياس المصفوفات المتتابعة الملون (العاني وآخرون. 
5) هو 83 درجة مقارنة بالمعايير البريطانية لعام 1979. وخلصت الدراسات إلى أن 
معدلات الذكاء القومي في الثلاث دول المذكورة تعادل بالتقريب معدلات الذكاء 
القومي في الولايات المنحدة الأمريكية وبريطانيا في الثلاثينات من القرن العشرين. وأن 
هناك زيادة في معدلات الذكاء القومي في الولايات المتحدة ويعض الدول المتقدمة 
صناعياً منذ الثلاثينات بمعدل 3 درجات كل عقد. ونتيجة لانخفاض معدلات الذكاء 
القومي في الدول العربية يجب البحث عن البرامج والوسائل التي تزيد من معدللات 
الذكاء. والتي من بينها البرامج التدريبية مثل الحساب الذهني. من ناحية أخرى تؤكد 
دراسة محمد(2008) أن درجات الذكاء تزيد بزيادة العمر. فقد وجد الخطيب (2001) 
أن متوسط الذكاء يزيد بانتظام واضح. وخاصة مابين 9 - 16 سنة وبعد ذلك تصبح 
الزيادات صغيرة نسبياء حيث تزداد من عمر 10 - 11 سنة ب 1.4 درجة. ومن عمر !! 
-12 سنة تزداد 1.9 درجة؛» وتفيد دراسة محمد (2008) أن متوسط الزيادة في درجات 
الذكاء الخام لثلاثة أعوام هي 2.2 درجة وهي أكبر من درجة زيادة العيئة الضابطة في 
الدراسة الحالية وهي 1.37. وهو أمر متوقع إذ أن متوسط دراسة محمد كان لثلاث 
سنوات بينما متوسط الدراسة الحالية ل 23 أسبوعاً. 


عرض الفرضية الرابعة ونتانجها ومناقشتها: 
ينص الفرض الرابع على: “تؤثر البيئم الداعمم للموهبء بصورة إحصانيم 
دالد على طلاب ومعلمي مدارس دار الذكر الأهليدّ للبنين بمحافظت 
جدة ". 
للتحقى من صحة الفرضية تابع الباحث سجل غياب المعلمين» وسجلات غياب 
الطلاب. والإرشاد الطلابي. والطلاب المحولين إلى مدارس أخرى. على مدى عامين 
دراسيين الأول عام 2007 وذلك قبل تطبيق النموذج التام بمدارس دار الذكر. والثاني 
عام 2008 بعد أن تم تطبيق النموذج لسنة دراسية» ورصد نتائج المقارنة بين سجللات 


لي ا مسري 


عام 2007 و2008م في الجداول التالية: الجدول رقم (1-4-4) سجل غياب المعلمين 
للعامين الدراسيين 2007 و 2008م. والجدول رقم (3-4-4) سجل غياب الطلااب 
للعامين الدراسيين 2007 و 2008م. والجدول رقم (5-4-4) سجل الطلاب المحولين 
إلى مدارس أخخر ى للعامين الدراسيين 2007 و 2008م. والجدول رقم (7-4-4) سجل 
الإرشاد الطلابي للعامين الدراسيين 2007 و 2008م. 


جد ول رقم: 1-44 
سجل غياب المعلمين للعامين الدراسيين 2007 و 2008م 


نتج عن حساب نسبة الفرق بين غياب المعلمين في فترتي المقارنة القيلية والبعدية. 
مع الأخذ في الاعتبار الزيادة في أعداد المعلمين من عام 2007 إلى عام 2008م: انخفاض 
في عدد أيام غياب المعلم في العام الدراسي بمقدار 5.! يوم للمعلم في السنة الدراسية. 
وهو يمثل فرقا نسبيا قدره 64.94/ لصالح السنة البعدية (2008م) التي تم تطبيق 
النموذج التام لتطوير الموهبة فيها. للتحقق من صحة الفرض استخدم الباحث اختبار 
(ت) للعينات المستقلة. ورصد النتائج في الجدو ل رقم (2-4-4) المسمى نتائج اختبار 
(ت) لسجلات غياب المعلمين. 


عرض النتائج ومناقشتها 200000022200005 


جدول رقم: 244 
نتائج اختبار رت) لسجلات غياب المعلمين 


ع 


* مستوى الدلالة - 0.05 


تشير نتائج الاختبار إلى أن المتوسط الحسابي لستتي المقارنة القبلية والبعدية على 
التواللي يبلغ 2.29, و 0.81. والانحراف المعياري هما على التوالي يبلغ 4.10. و 1.64. 
وأن قيمة (ت) تبلغ 3.36 عند مستوى دلالة يساوي 0.05. يشير انخفاض نسبة غياب 
المعلمين بين سنتي المقارنة لصالح السنة البعدية إلى أثر البيئة المحفزة على الاستقرار 
النفسي والوظيفي الذي يستشعره المعلمون. إذ تدل النتائج على رغبة المعلمين في 
الالترام بعملية التعليم في وجود البيئة المحفزة والتي يعزى سيبها إلى البرامج التي 
تقدمها المدارس من خلال النموذج التام لتطوير الموهبة. وتأتي هذه النتائج مع ثيات 
اللوائخ ائح المنظمة لعملية غياب المعلمين بمدارس دار الذكر للبنين لعام 2008,: إذ لم 
تقيدة إدارة المدارس أي لوائح جديدة تغير اللوائح السابقة. وتتفق هذه النتائج مع 
نتائج بالدوين وآخرون (2000 ,ىمعط01 0 وَ فوستر ( د5ببيح[:118 
5 .50516 :8) من أن من العوامل البيئية المشجعة للموهية وجود المعلم ادرب 
الذي بإمكانه خلق مناخ من التعلم لجميع الطلاب مبني على أسلوب طر 
الاستفسارات الأصيلة التي تنمي مهارات التفكير العليا. 
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جدول رقم: 3-44 
سجل غياب الطلاب للعامين الدراسيين 2007 و 2008م 
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تفيد بيانات الجدول رقم (34-4) (سجل غياب الطلاب للعامين الدراسيين 
7 و 2008م) أن إجمالي عدد طلاب العينة قد ارتفع من 318 طالباً في بداية عام 
7م إلى 430 طالباً في بداية عام 2008م وذلك قبل استبعاد الطلاب المحولين إلى 
مدارس أخر ىء بنسبة زيادة مقدارها 35.22/. ومع ذلك انخفضت أيام الغياب الكلية 
من 497 يوماً في عام 2007م إلى 120 يوماً في 2008م. أي بنسبة 275.86 لصالح عام 
58م. وقد كان عدد أيام الغياب للطالب الواحد في عام 2007م 1.56 يوم. انخفضت 
في عام 2008م إلى 0.28 يوم للطالب. بفارق 82.05/ لصالح عام 2008م. للتحقق من 


م 
جا 
لعا 


عرض النتائج ومناقشتها - :سسسب اب 4 ب 9 كى 


دلالة النتائج استخدم الباحث اختبار (ت) للعينات المستقلة للكشف عن الفروق عند 
مستوى الدلالة ألما - 0.05؛ ورصد النتائج ف الحدول رقم (4. 4: 4). المسمى نتائج 
اختبار (ت) لسجلات غياب الطللاب. 


جدول رقم: 44-4 
نتائج اختبار رت) لسجلات غياب الطلااب 


قمة درحجة القمة 
المتغفرات المينة | الوسط | الانحراذ 1 ّ 2 
0 الاحتمالية 


لامعاب 208 | مده | اكه | م | | | | 


4 مستوى الدلالة - 0.05 


تشير النتائج إلى أن المتوسط الحسابي لأيام الغياب القبلية يبلغ 1.57 ومثيله لأيام 
الغياب البعدية [0.5: وأن قيمة (ت) تبلغ 8.68 عند مستوى دلالة يساوي 0.05. 
الأمر الذي يدل على وجود دلالة إحصائية للعلاقة بين متوسطي أيام الغياب لصالح 
السنة البعدية. كا تشير هذه التتائج إلى السمعة الإيجابية التي اكتسبتها المدارس في 
المجتمع الذي تعمل فيهء ويدل على ذلك الزيادة العالية في عدد الطلاب في سنتي 
المقارنة. كما أن انخفاض نسبة الغياب العامة ولكل طالب بين ستتي المقارنة لصالح 
السنة البعدية غالباً ما يعزى إلى أثر البيئة المحفزة على انتظام الطللاب وحرصهم عل 
الحضور إلى المدارس. وتأتي هذه النتائج مع ثبات اللوائح المنظمة لعملية غياب 
جديدة تغير اللوائح السابقة. ويعزى هذا الكسب إلى وجود البيئة المحفزة النائجة عن 
تطبيق النموذج التام لتطوير الموهبة. وتتفق النتائج وأثرها الإيجابي مع ما اعتبره جروان 
(2004) أن الانتهاء عاملاً مها في نجاح المؤسسة التربوية وتحقيق أهدافهاء وأنه يمكن 


ب الفصل الرابع 


الاستدلال على مستوى انتماء المعلمين والطلاب لمدرستهم عن طريق دراسة بيانات 
الحضور والغياب والتساقط والانتقال؛ والنشاطات الطوعية الموجهة. والحفاظ على 
تجهيزات المدرسة وممتلكاتها. كا تتفق النتائج مع دراسة لتوجهات الطلاب. والآباء. 
والمدرسين نحو نموذج الإثراء الثلائي (1981 ؤمأططنا0 © 5ع .ءاوذاءم) أظهرت 
دعم نحو استخدام النموذج ونحو المستوى العالي من التعاون بين جميع الأطراف 
المعنية بالتطبيق. كما أن دراسة شاملة لتوجهات المشرفين على التطبيق قام بها كوبر 
(1!983 .:©+مم20) أظهرت أن النموذج كان فعالاً في خدمة طلاب الوعاء الإثرائي. 
وساعد في الحد من شعور الطلاب بالفوقية. وحفز إشعاعا منتشرا بالجودة في المدارس 
التي طبق فيهاء ما يدل على أثر البيئة المحفزة الإيجابي على الطلاب. 
جدول رقم: 544 
سجل الطلاب المحولين إلى مدارس أخرى للعامين الدراسيين 2007 و 2003م 


سجل الطلاب المحولين إلى مدارس أخرى 


عرض النشا نيج ومناقتائشتها --ببب ‏ > > > # ث2 200 


تفيد بيانات الجدول رقم (5-4-4) (سجل الطلاب المحولين إلى مدارس أخرى 
للعامين الدراسيين 2007 و 2008م) أن إجماللي عدد طلاب العينة قد ارتفع من 317 
طالبا في بداية عام 2007م إلى 431 طالبا في بداية عام 2008م وذلك قبل استبعاد 
الطلاب المحولين إلى مدارس أخرى» بنسبة زيادة مقدارها 35.96/. وتشير النتائج إلى 
أن عدد الطلاب المحولين في عام 2007م بلغ 84 طالبا يمثلون 26.50/ من إجمالي عدد 
طلاب العينة لنفس العام» وفي عام 2008م 69 طالبا يمثلون 16.01/ من إجمالي طلاب 
العينة لنفس العامء بفارق نسبي بين سنتي المقارنة مقداره 10.41/ لصالح عام 2008م. 
للتحقق من الدلالة الإحصائية استخدم الباحث اختبار (ت) للعينات المستقلة.» ورصد 
النتائج في الجدول رقم (6-4-4) المسمى نتائج اختبار (ت) لسجلات الطلاب المحولين 
إلى مدارس أخرى. 


جدول رقم:64-4 
نتائج اختباررت) لسجلات الطلاب المحولين إلى مدارس أخرى 
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# مستوىق الدلالة - 0.05 


تبين النتائج أن الوسط الحسابي لتسرب الطلاب في السنة القبلية يبلغ 030.19 
ويبلغ في السنة البعدية 16.08. وأن الانحراف المعياري للسنة القبلية يبلغ 13.88 
وللسنة البعدية 2.5.93 وأن قيمة (ت) تبلغ 2.29, عند مستوى دلالة يبلغ 20.05 تشير 
هذه النتائج على وجود دلالة إحصائية لنتائج متوسطات الطلاب المحولين إلى مدارس 


999 __ سس الهم ال الرأييع 


أخرى لصالح السنة البعدية ما يدل على وجود بيئة محفزة وداعمة للتعلم» من المرجح 
أن يكون سببها تطبيق النموذج التام لتطوير الموهية في عام 2008م. ويرى الباحث أن 
نسبة الفرق بين سنتي المقارنة كان يجب أن تكون أكبر مما تظهره النتائج» إذ يعتقد 
الباحث أن نسبة التسرب في المرحلة الثانوية (14 طالباً بنسبة 56/ في عام 2007م: و 21 
طالبا بنسبة 27.27/ في عام 2008م) مرتفعة عن الحد المتوقع. ويرجع الباحث السبب 
في ذلك إلى أن إدارة المدارس أدخلت نظام التعليم المتطور الذي يعتمد على الساعات 
الدراسية في عام 2008م بدلا من المقررات الثابتة في المرحلة الثانوية كيا كان في عام 
7م. مما حدا بهذا العدد من الطلاب إلى الانتقال إلى مدارس أخرى لعدم رغبتهم 
التعلم بموجب النظام الجديد. ويتفق ما تقدم من نتائج مع ما توصل إليه جروان 
(2004) من أن العلاقات الإيجابية في المجتمع المدرسي الناتجة عن البيئة المحفزة تدعم 
رفع مستوى الدافعية للتعليم والتعلم» وترسخ مفاهيم الأمن والحرية والتقبل وبالتالي 
يسود الشعور بالرضا والثقة بالنفس والاستقلالية والرغبة في المشاركة. فإذا ما انتشرت 
السمعة الإيجابية عن هذا المجتمع المدرسي زاد الإقبال علية وقلت نسبة التسرب منه. 


عرض النتائج ومناقشنها سس آآآآثآ> وق ا 


جد ول رقم: 744 
سجل الإرشاد الطلابي للعامين الدراسيين 2007 و 2008م 
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تفيد بيانات الجدول رقم (7-4-4) (سجل الإرشاد الطلابي للعامين الدراسيين 2007 و 
8م ) أن إجمالي عدد طلاب العينة قد ارتفع من 317 طالباً في بداية عام 2007م إلى 
١‏ طالباً في بداية عام 2008م وذلك قبل استبعاد الطلاب المحولين إلى مدارس أخرى. 
بنسبة زيادة مقدارها 35.96/: ومع ذلك انخفض عدد الزيارات الكلية للطلاب 
للمرشد الطلابي من 1821 زيارة في عام 2007م إلى 1379 زيارة في عام 2008م أي 
بنسبة انخفاض مقدارها 24.27/ لصالح عام 2008م. وقد كان عدد الزيارات لجميع 
الطلاب في عام 2007م 1821 زيارة بمعدل 5.74 زيارة لكل طالب في العام؛ انخفضت 


يه 0 سرب 


في عام 2008م إلى 1379 زيارة» أي بمعدل 3.20 زيارة لكل طالب في العام بفارق 2.54 
زيارة لكل طالب ف العام لصالح عام 58مم. للتحقق من الدلالة الإحصائية استخدم 
نتائج اختبار (ت») لسجلاات الإرشاد الطلابي. 


جدول رقم: 84-4 
نتائج اختباررت) لسجلات الإرشاد الطللابي 


قمة ة | القممة 


#* مستوى الدلالة - 0.05 


تشير نتائج التحليل أن المتوسط الحسابي القبلي لزيارات الطلاب للمرشد الطلابي 
يبلغ 0 ,: والبعدي 229.80. وأن الانحراف المعياري القبلي يبلغ 197.05., والبعدي 
8 وأن القيمة الاحتالية تبلغ 0.52 عند مستوى دلالة 0.05 مما يدل على عدم 
وجود دلالة إحصائية بين متوسطي سجلات عامي 2007 و 2008م. ولقد كان من 
المتوقع أن يشير انخفاض نسبة زيارات المرشد الطلابي الكلية. ولكل طالب في العام 
بين سنتي المقارنة لصالح السنة البعدية إلى أثر البيئة المحفزة على الاستقرار النفسي 
الذي يستشعره الطلاب. إذ أن دراسات سابقة تدل على انخفاض الحاجة إلى الإرشاد 
النفسى في وجود البيئة المحفزة والتي غالبا ما يعزى سببها إلى البرامج التي تقدمها 
المدارس لتطوير الموهية. من هذه الدراسات ما توصلت إليه تيهارت وآخرون 
(2002 ,5عط01 © كهطئءل) من أن الإرشاد والتثقيف النفي الذي يبدف إلى 


عرض النتائج ومناقشتها شغ سح ل ل ب + لآ 
التصدي للمخاطر الحياتية التي قد تؤثر في التطور النفسي والتكيف الاجتماعي 
للموهوبين يمكنهم من الحفاظ على صحتهم النفسية في حدود المفهوم الشامل لها. كما 
أن دراسات أخرى أشارت إلى أن للموهبة آثار على الجوانب الاجتماعية والانفعالية 
والسلوكية للفرد ( ,ك5عط1ا0 © امقطئءل! :1942 ,طلم جومنالاه!! :1980 .مقصعام© 
5 .0165 :# علا :2002). وأنه من المؤكد أن البعض منها مشترك © عاؤذاء2) 
(2002 ,طانهرطاة0 لإلنالء وأن هناك مدرستين فكريتين تجاه القناعة بوجود خطر وقوع 
الموهوب في المشاكل الانفعالية أو الاجتماعية» إذ يتجه أصحاب المدرسة الأولى .20لهااه) 
ملقاصةا :1985 ,المع8 ع يعونجق»! :1989 ,أوماك يق ي92صج!! :1986 ,عاوذاعط :1983 
(991! .مقدمءط1ز5 :1982 ههاه1 ع طاممادماء»24 ,ططءلا :1983 إلى اعتبار الأطفال 
الموهوبين عرضة للمشاكلء وأنهم في حاجة إلى التدخل بأساليب خاصة لمنع هذه 
المشاكل قبل حدوثها أو التغلب عليها حال حدوثهاء ويتجه مؤيدوا المدرسة الفكرية 
الأخر ى (985! ,كلامصطوعظا عه العم اسامطء5 1١987:‏ ,عسووظ ع ماعوموامن) إلى 
الاعتقاد أن الأطفال الموهوبين والمبدعين في العموم لديهم القدرة على التكيف بطريقة 
ملائمة؛ وأن نسبة الفئة المحتاجة منهم إلى تدخل من نوع خاص لحل المشاكل تعتبر 
ضئيلة نسبياً (2005 .010655 يه اك للا). تتفق نتائج هذه الدراسة مع رأي المدرسة 
الفكرية الذاهب إلى اعتبار الأطفال الموهوبين عرضة للمشاكل. وأنهم في حاجة إلى 
التدخل بأساليب خاصة لمنع هذه المشاكل قبل حدوثها أو التغلب عليها حال 
حدوثها 2# ععدنقط! :1989 ,)ه510 2 وعبرة11 :1986 .ءالدتاء :1983 .مقدسناة) 
511163811 :1982 هقأه1 © طامئاداءء54 ,ططء/ا :1983 بمهامفا رك198 ,المعمرظ8 
(1991. 


تتفق هذه النتائج مع دراسة محتوى لرنزولي و ريس (1994 .واعه 42 فاانجدعم) 
حول عدة جوانب احتواها نموذج الإثراء الثلائي توصلت إلى فاعلية النموذج عل 
أداء المعلمين وتأثيره الإيجابي في أساليب التدريس التي يستخدمونهاء ومع دراسة 
جوينز (1982 .05أططبا) حول أثر النموذج على تحقيق الإنجازء ومفهوم الذات. 


بالطل لل الفصل الرايع 


والانضباط الشخصي لدي الطلاب المشار كين» ومع دراسة ستاركو (1986 .10,ها5) 
ودراسات أخرى مختلفة حول أثر نموذج الإثراء الثلاثي على الفعالية الشخصية 
(1986 .تافمله6ا5 :1986 ,نم5 :1986 .ماعوطء5) والتي نتج عنها أن الفعالية 
الشخصية عنصر مؤثر بدرجة ملحوظة في بدء المشاريع من النوع )0111 التي يحتويها 
النموذج. وأن درجة الفعالية الشخصية كانت أعلى لدى الطلاب الذين ساهموا في 
فعاليات النموذج. كما تتفق النتائج في عمومها مع أبحاث عديدة لرنزولي و ريس 
(2003 .1997 .ونعه © فاانجدء2) تدل على أن المجتمع المدرسي الذي يتمثل في 
الطلاب والمعلمين والإداريين وجهات الإشراف الرسمية إضافة إلى أولياء الأمور. 
يبدأ في النظر إلى عملية التعلم من منظور مختلف حالما ترسخ لديه فكرة التطوير بدلاً 
من الرعاية التي توفرها البيئة المحفزة» إذ يبدي الطلاب اهتماماً وتشوقاً أكبر لا 
يتعلمونه. ويجد أولياء الأمور فرصاً أكبر للتواصل مع مدارس أبنائهم والاهتيام بعملية 
تعلمهم وتربيتهم. بينما يبدأ المعلمون في إيجاد واستخدام موارد لم تجد في السابق مكاناً 
ا في البيئة التعليمية» ويتجه المشرفون الرسميون إلى اتخاذ القرارات التي تدعم وتؤثر 
في عملية التعلم بدلا من التركيز على القضايا الإجرائية البحتة. 

ويعزوا الباحث عدم وجود الدلالة الإحصائية إلى أن سجلات الإرشاد الطلابي 
بمدارس دار الذكر لم تحدد أسباب زيارة الطلاب للمرشد الطلابيء وبالتالي فإن إجمالي 
عدد الزيارات يشمل تلك التي يمكن أن تكون من أثر الموهبة وأخرى ليس لا علاقة 
يبكون الطالب موهوياً: وف رأي الباحث فإن هذه السلبية يمكن تفاديها بسهولة عن 
طريق تصنيف السبب من الزيارة, أو الاحتفاظ بسجل خاص بالزيارات التي لها علاقة 
بكون الطالب موهوياً. 

بالعموم فإن نتائج تحليل دراسة العوامل المؤئرة في البيئة المحفزة والمتمثلة في 
سجل غياب المعلمين» وسجلات غياب الطلابء والطلاب المحولين إلى مدارس 
أخرى. على مدى عامين دراسيين تفيد بوجود فروق ذات دلالة إحصائية بين النتائج 


عرض النتائج ومناقشتها + - لل ث0 


القبلية والبعدية لصالح التتائج البعدية. فإن هذا يدل على صحة الفرضية القائلة بأن 
البيئة الداعمة للموهبة تؤثر بصورة إحصائية دالة على طلاب ومعلمي مدارس دار 
الذكر الأهلية للبنين بمحافظة جدة. 


عرض الفرضية الخامسة ونتانجها: 

ينص الفرض الخامس على أنه " لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
دلالة ألفا - 0,05 بين متوسطات الطلبة الذين شاركوا في برنامج الإثراء العام على 
فترات محددة ". 

للتحقق من صحة الفرض تابع الباحث أداء طلاب العينة الكلية المشاركين في 
برنامج الإثراء العام في النموذج التام لتطوير الموهبة. وعددهم 830 طالبا. ورصد 
نتائجهم في نباية كل فصل من العام الدراسي 2008م وذلك في عناصر البرنامج 
الثلاث وهي: المواظبة على الحضورء. ومستوى الاهتمام. والإثراء الإإضافي.بالاضافة إلى 
التقييم العام لأداء الطلاب في البرنامج. استبعد الباحث من العيئة طلاب الفصل 
التمهيدي البالغ عددهم 23 طالباً لكونهم خارج أهداف الدراسة؛ و5! طالب آخرين 
لدخوفم المدارس في نصف الفترة الدراسية» فأصبح عدد طلاب العينة المعدلة 792 
طالباء بنسبة 95.42/ من العيئة الكلية. ولقد أجرى الباحث اختبار (ت) لجميع أفراد 
العينة المعدلة من أجل المقارنة بين نتائج الفصلين الدراسيين الأول والثاني» والكشف 
عن الفروق على مستوى الدلالة » » 0.05. ولتحديد ملائمة برنامج الإثراء العام 
للمتطليات التي وضعها الباحث للنموذج أجرى الباحث اختبار (ت) للعناصر 
الأربعة موضع القياس وأدرج النتائح في الجداول (1-5-4) و (2-5-4) و (3-5-4) و (-4 
54). 


يه ا ب س رويس 


جدول رقم: 1.54 
نتائج اختبار رت) لأفراد عيندّ برنامج الإثراء العام 


5 5 507 قيمة | درجة | القيمة 


سرس | ** |«دد 0« | ذه | »«: | صقر | 
سريي |« إصد| به | | |0 


* مستوى الدلالة - 0.05 


يظهر في الجدول رقم (1-5-4) (نتائج اختبار (ت) لأفراد عينة برنامج الإثراء 
العام) المشار إليه أعلاه أن الوسط الحسابي القبلي لدرجات الطلاب (في الفصل 
الدرامي الأول) هو 3.22 . والبعدي (في الفصل الدرامي الثاني) 3.40 ١‏ وقيمة التباين 
القبلي هو 0.38 والبعدي 0.30 . وقيمة الانحراف المعياري القبلي هو ا0.6 والبعدي 
5ه ويظهر الجدول نتيجة إجراء اختبار (ت) لفحص دلالة الفروق بين أداء الطللاب 
القبلي والبعدي للمجموعة الفاعلة, أن قيمة (ت) المحسوبة 7.23 » وهي أكبر من قيمة 
(ت)الحرجة والبالغة 1.96 عند مستوى الدلالة 0.05. 


جد ول رقم: 25-4 
نتائج اختبار رت) في برنامج الإثراء الإضافي 


0 5 د قيمة | درجه | القيمة 


هرسي إ#« اس | ءه | | 01 


# مستوق الدلالة 2 0.05 


عرض النتائيج ومناقنشتها ا #ه7 ب ب :]كك 0ك 


يظهر في الجدول رقم (2-5-4) (نتائج اختبار (ت) في برنامج الإثراء الإضاني) 
المشار إليه أعلاه أن الوسط الحسابي القبلي لدرجات الطلاب (في الفصل الدراسي 
الأول) هو 1.73 ٠‏ والبعدي (فني الفصل الدرامي الثاني) 1.98 ١‏ وقيمة التباين القبلي هو 
64 والبعدي ٠.606‏ وقيمة الانحراف المعياري القبلٍ هر 0,50 والبعدي 5آ. 
ويظهر الحدول نتيجة إجراء اختبار (رت) لفحص دلالة الفروق بين أداء الطلااب القبلي 
والبعدي للمجموعة الفاعلة . أن قيمة (ت) المحسوبة 8.48 . وهي أكبر من قيمة (ت) 
الخحرجة والبالغة 1.96 بمستوى دلالة 0.05. 


جدول رقم: 3.54 
نتائج اختباررت) في المواظبدّ على الحضور 


5200-06 2 0 قيمة | درجة | القيمة 


االقياس البعدي_ | 292 | 479 | 06 | ا | | | 


# مستوى الدلالة - 0.05 

يظهر قِ الحدول رقم (3-5-4) (نتائج اختيار (ت» ف المواظية على الحضور) المشار 
إليه أعلاه أن الوسط الحسابي القبلي لدرجات الطلاب (ني الفصل الدراسي الأول) هو 
3 . والبعدي (في الفصل الدرامي الثاني) 4.79 ١‏ وقيمة التباين القبلي هو 0.54. 
والبعدي 0.44 ١‏ وقيمة الانحراف المعياري القبلي هو 0.73. والبعدي 0.66. ويظهر 
الجدول نتيجة إجراء اختيار (ت) لفحص دلالة الفروق بين أداء الطلاب القبلي 
والبعدي للمجموعة الفاعلة» أن قيمة (ت) المحسوبة 1.39 . وهي أصغر من قيمة 
(ت) الحرجة والبالغة 1.96., وأن القيمة الاحتمالية تساوي 0.08. 


8 د الفصل الرابع 


جدول رقم: 4.54 
نتائج اختباررت) في اهتمامات الطالب الإثرائيي 


0 5 50 قيمة | درجة | القيمة 


سريي |« اسهد هه | | | 0 


#* مستوى الدلالة - 0.05 


يظهر في الجدول رقم (4-5-4) (نتائج اختبار (ت) في اهتهامات الطالب الإثرائية) 
المشار إليه أعلاه أن الوسط الحسابي القبلي لدرجات الطلاب (في الفصل الدرامي 
الأول) هو3.22 . والبعدي (في الفصل الدرامي الثاني) 3.44 وقيمة التباين القبلي هو 
2 واليعدي 0.38. وقيمة الانحراف المعيار ي القبل هو 0.72 والبعدي 0.62. 
ويظهر الجدول نتيجة إجراء اختبار (ت) لفحص دلالة الفروق بين أداء الطلاب القبلٍ 
والبعدي للمجموعة الفاعلة» أن قيمة (ت) المحسوية 7.46 . وهي أكبر من قيمة (ت) 
الحرجة والبالغة 1.96 بمستوى دلالة 0.05. 

عموماً كشفت التتائج أن قيمة (ت) المحسوبة في تقييم أداء الطلاب في إجمالي 
فروع برنامج الإثراء العام؛ وفي الإثراء الإضافي. وفي درجة الاهتمام على الحضور كانت 
أكبر من الخرجة. وأن الفروق بين متوسطات درجات أداء الطلاب القبلية والبعدية 
ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة » * 0,05 وبالتالي فإن هذا يثبت خطأ الفرضية 
الصفرية القائلة بعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية. وبا أن قيمة (ت) المحسوبة في 
تقييم درجة المواظبة على الحضور كانت أقل من الحرجة فإن الفروق بين أداء الطللاب 
القبلي والبعدي ليست طا دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ه - 0.05. وبالتالي فإن هذا 
يثبت صحة الفرضية الصفرية القائلة بعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية. وعندما 


عرض النتانج ومناقشتها + -ا ‏ -لإ لت 


درس الباحث أسباب غياب بعض الطلاب عن حضور فعاليات البرنامج وجد أن 
سبب ذلك يعود إلى مشاركة أولئك الطلاب في تدريبات المناشط المختلفة التي تجدول 
عادة في الفصل الثاني من العام الدراسي. ويرى الباحث أن هذه قضية عرضية يمكن 
تلافيها من خلال إعادة جدولة الفقرات التى تغيب عنها الطلاب. وعلى ذلك فإن 
النظرة الشاملة لنتائج دراسة هذه الفرضية تدل على الأثر الإيجابي لبرنامج الإثراء العام 
على أداء الطلاب المشاركين فيه. 


عرض الفرضية السادسة ونتائجها : 
تنص الفرضيمّ السادسدّ على أنه ٠‏ لا توجد فروق ذات دلالدّ إحصائيد 
عند مستوى دلالنّ ألفا - 0,05 بين متوسطات الطلبمّ الذين شاركوا في 
برنامج الأنشطة الموجهنّ على فترات محددة .٠‏ 
لإثبات صحة الفرض قام الباحث في نهاية الفصل الدرامي الأول. ويموجب 
إجراءات برنامج الأنشطة الموجهة بقياس أداء الطلاب المشاركين ني وحدات البرنامج 
وعددهم 721 طالباء يمثلون 86/ من عدد طلاب العينة الكلية للبحث. وذلك يعد 
استبعاد الطلاب الغير مشاركين في البرنامج. وهم 23 طالبا من الصف التمهيدي و 86 
طالباً لم يتفاعلوا بصفة متتظمة مع فقرات البرنامج. تم القياس في أربعة عناصر هي: 
المواظبة على الحضور. وإجادة مهارات النشاط. واستكمال نماذج التقييم. والمشاركة في 
التخطيط. إضافة إلى التقييم الكلي للطلاب المشاركين. وقام الباحث بتفريغ النتائج في 
جداول باستخدام النظام الآإلي المصاحب للنموذج التام لتطوير الموهبة. في نباية الفصل 
الدرامي الثاني أعيد تطبيق التقييم ورصدت النتائج كذلك بنفس الأسلوب المذكور. 
كا تم بموجب نفس الإجراءات تقييم وحدات البرنامج من خلال مسح آراء 
الطلاب» وتقييم أعضاء الميئة الفنية والإدارية» ومسح آراء أولياء الأمور. وأجرى 
الباحث اختبار (ت) من أجل المقارنة بين نتائج الدراسة والكشف عن الفروق على 
مستوى الدلالة » > 0.05. ولتحديد ملائمة برنامج الأنشطة الموجهة للمتطلبات التي 


236 ل سس القصل الرايع 


وضعها الباحث للنموذج أدرجت نتائج اختبار (ت) للعناصر الخمسة موضع القياس 
في الحداول (1-6-4) و (2-6-4) و (3-6-4) و (46-4) و(5-6-4). 


جدول رقم: 1.64 
نتائج اختبار رت) في برنامج الأنشطاة الموجهمر 


درجة 


تساف | 1 


سريسي |2 إ«نمم| ممه | | - 


# مستوىق الدلالة - 0.05 

يظهر في الجدول رقم (1-6-4) (نتائج اختبار (ت) في برنامج الأنشطة الموجهة) 
المشار إليه أعلاه فإن الوسط الحسابي القبلي لدرجات الطلاب (في الفصل الدراسي 
الأول) هو 37.00. والبعدي (في الفصل الدرامى الثاني) 43.39: وقيمة الانحراف 
المعياري القبلٍ هو 28.99 والبعدي 31.43» وقيمة التباين القبلي هو 840.43 والبعدي 
3. ويظهر الجدول نتيجة إجراء اختبار (ت) لفحص دلالة الفروق بين أداء 
الطلاب القبلي والبعدي للمجموعة الفاعلة أن قيمة (ت) المحسوبة 5.65. وهي أكبر 
من قيمة (ت) الحرجة والبالغة 96.! عند مستوى دلالة يساوي 0.05. 


جدول رقم: 264 
نتائج اختبار رت) في تمييم المواظبيىم على الحضور 


سرس - ا د 
عرسي إس«اضة اس | | |0 


عرض النتانج ومناقشتها 6 تب اي 


# مستوى الدلالة - 0.05 


وكا يظهر في الجدول رقم (2-6-4) (نتائج اختبار (ت) في تقييم المواظبة علل 
الحضور) المشار إليه أعلاه فإن الوسط الحسابي القبلي لدرجات الطلاب (في الفصل 
الدراسي الأول) هو 1.87. والبعدي (في الفصل الدرامي الثاني) 2.17: وقيمة الانحراف 
المعياري القبلٍ هو 1.51. والبعدي 1.59. وقيمة التباين القبل هو 2.29, والبعدي2.52. 
ويظهر الجدول نتيجة إجراء اختبار (ت) لفحص دلالة الفروق بين أداء الطلاب القبلي 
والبعدي للمجموعة الفاعلة أن قيمة (ت) المحسوبة 4.93. وهي أكبر من قيمة (ت) 
الحرجة والبالغة1.96 عند مستوى دلالة يساوي 0.05. 


جدول رقم: 36-4 
نتائج اختبار رت) في تهييم مستوى إجادة مهارات النشاط 


0ط 2 0 قيمة | درجة | القيمة 


القياسالقيل_ | 7220 ]187 | 148 | 585 | 720 | صفر | 
االقياس البعدي ا | 221 2201| 142 | ا | | | 


#» مستوى الدلالة - 0.05 


وكا يظهر في الجدول رقم (3-6-4) (نتائج اختبار (ت) في تقييم مستوى إجادة 
مهارات النشاط) المشار إليه أعلاه فإن الوسط الحسابي القبلي لدرجات الطلاب (في 
الفصل الدرامي الأول) هو 1.87. والبعدي (في الفصل الدراسي الثاني) 2.21. وقيمة 
الانحراف المعياري القبلي هو 1.48. والبعدي 1.62. وقيمة التباين القبلي هو 2.20. 
والبعدي 2.63. ويظهر الجدول نتيجة إجراء اختيار (ت) لفحص دلالة الفروق بين 
أداء الطلاب القبلي والبعدي للمجموعة الفاعلة, أن قيمة (ت) المحسوبة 5.85) وهي 
أكبر من قيمة (ت) الحرجة والبالغة 1.96 بمستوى دلالة 0.05. 


جد ول رقم: 464 
نتائج اختباررت) في تقييم استكمال نماذج التقييم 


ل ل 0 
ريسي |« اجنة| صم | | | 0 


*» مستوى الدلالة - 0.05 


وكيا يظهر في الجدول رقم (4-64) (نتائج اختبار (ت) في تقييم استكمال نهاذج 
التقييم) المشار إليه أعلاه فإن الوسط الحسابي القبلي لدرجات الطلاب (في الفصل 
الدراسي الأول) هو 1.84. والبعدي (في الفصل الدراسي الثاني) 2.22. وقيمة الانحراف 
المعياري القبلي هو 1.45. والبعدي 1.67. وقيمة التباين القبلي هو 2.09. والبعدي 
9 ويظهر الحدول نتيجة إجراء اختبار (ت) لفحص دلالة الفروق بين أداء الطللاب 
القبلٍ والبعدي للمجموعة الفاعلة» أن قيمة (ت) المحسوبة 6.32 وهي أكبر من قيمة 
(ت) الحرجة والبالغة 96.! بمستوى دلالة 0.05. 


جد ول رقم: 564 
نتائج اختباررت) في نقييم درجات المشاركد في التخطيط 


درجة 


القياس ال 2 2 د 
الفياس البعدي _ 2201 2011 157 | | | | 


* مستوى الدلالة - 0.05 


عرض النتانج ومناقشتها بب ‏ ز 2 | 


وكيا يظهر في الجدول رقم (4. 6: 5) (نتائج اختبار (ت) في تقييم المشاركة في 
التخطيط) المشار إليه أعلاه فإن الوسط الحسابي القبلي لدرجات الطلاب (في الفصل 
الدراسي الأول) هو 1.85ا. والبعدي (في الفصل الدرامي الثاني) !2.1. وقيمة 
الانحراف المعياري القبلي هو 1.48. والبعدي 01.57 وقيمة التباين القبلي هو 2.18. 
والبعدي 6. ويظهر الحدول نتيجة إجراء اختيار (ت) لفحص دلالة الفروق بين 
أداء الطلاب القبلي والبعدي للمجموعة الفاعلة أن قيمة (ت) المحسوبة 4.47 وهي 
أكبر من قيمة (ت) الحرجة والبالغة 96.! بمستوى دلالة 0.05. 

كشفت النتائج أن قيمة (ت) المحسوبة في تقييم أداء الطلاب في إجمالي فروع 
برنامج الأنشطة الموجهة وفي المواظبة على الحضورأ وفي مستوى إجادة مهارات النشاط. 
وفي استكمال ناذج التقييمءوفي المشاركة في التخطيط كانت أكبر من الحرجة. وأن 
الفروق بين متوسطات درجات أداء الطلاب القبلية والبعدية ذات دلالة إحصائية عند 
مستوى دلالة © » 0,05. وبالتالي فإن هذا يثبت خطأ الفرضية الصفرية القائلة بعدم 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية. 


عرض الفرضية السابعة ونتائجها: 

تنص الفرضية السابعة على أنه "لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
دلالة ألفا - 0.05 بين أفراد العينة الفاعلة في اختبار مواد الإثراء القبلية ودرجات أفراد 
العينة نفسها في الاختبارات نفسها بعد تطبيق برنامج الإثراء المتخصص". 

للتحقق من صحة الفرض قام اليباحث بتطبيق إجراءات برناميج الإثراء المتخصص. 
والمرحلتين المتوسطة والثانوية والبالغ عددهم 365 طالباء في مادتي الرياضيات واللغة 
العربية بغرض تحديد الفئات المتفوقة منهم. وتم تصحيح أجوبة الطلاب باستخدام 
نموذج الأجوبة النموذجية المقابل لكل مادة. ومن ثم تم رصد نتائج الطلاب على 


للب ل القصلالرايع 


النموذج المعد لكل مادة من المواد الإثرائية. تم بموجب هذا الإجراء كذلك تحديد 
الطلاب الذين تنطبق عليهم معايير الاختيار وذلك بتحقيق شرطينء الأول: أن لا تقل 
نسبة تحصيل الطالب عن 80/ في المادة الإثرائية» والثاني: أن لا تزيد نسبة جموع 
الطلاب المميزين عن 20/ من إجمالي عدد الطلاب الذين خضعوا للاختبار. بلغ عدد 
الطلاب الذين حققوا المعايير المحددة لمادة الرياضيات 71 طالياء بنسبة 19.45/». واللغة 
العربية 60 طالباً بنسبة 16.44/. من إجمالي عدد الطلاب الذين جرى فحصهم. اعتبرت 
هذه الفئة المختارة العينة الفاعلة التي تقدم فا جميع خدمات برنامج الإثراء المتخصص. 
مع تثبيت جميع المتغيرات الأخرى مثل المنهج الدرامي المستخدم. والمدرسين. والبيئة 
المدرسية ونوعية الأسئلة إلخ. 

تم في نهاية العام الدراسى إعادة تطبيق اختباري الرياضيات واللغة العربية 
الإثرائيين على أفراد العينة المختارة؛ وتسجيل النتائج في قوائم المعلومات والنظام الآلي 
المصاحب للنموذج التام لتطوير الموهبة» وحسبت الفروق في النتائج ساباً أو إيجاباً لكل 
أفراد العينة» وتمت المقارنة بين نتائج أفراد العينة القبلية والبعدية لكل مادة» وأجرى 
الباحث اختبار (ت) من أجل المقارنة بين نتائج الدراسة والكشف عن الفروق على 
مستوى الدلالة » - 0.05 

ولتحديد أثر برنامج الإثراء المتخصص على أداء الطلاب في المادة الإثرائية حسبت 
متوسطات نتائج الاختبارات التي طبقت على العينة المختارة بموجب الإجراءات 
المحددة في الفصل الثالث. كما أدر جت النتائج في الجداول (1-7-4) و (2-7-4). 


عرض النتائج ومناقشتها ب !يي 


جدول رقم: 1-74 
ننائج اختبار رت) في برنامج الإثراء الملتخصص: الرياضيات 


ل 0 
ريسي |2 إء«م إءيم | | | 00 


# ممستوىق الدلالة - 0.05 


جدول رقم: 27-2 
نتائج اختبار (ت) في برنامج الإثراء المتخصص: اللفم العربييم 


ترجه 


اس اد 2 
هرسي م أبمياضه | | |0 


* مستوق الدلالة > 0.05 


وكا يظهر في الجدول رقم (1-7-4) (نتائج اختبار (ت) في برنامج الإثراء 
المتخصص الرياضيات) المشار إليه أعلاه فإن الوسط الحسابي للقياس القبلي والبعدي 
في برنامج الإثراء المتخصص لادة الرياضيات هما 77.63 و 89.26 على التوالي» وقيمة 
الانحراف المعياري للقياس القَبِلٍ والبعدي في نفس المادة هما 19.54 و 10.95 على 
التوالي» وقيمة التباين للقياس القبلي والبعدي هما 381.75 و 119.99 على التوالي. وكما 
يظهر في الجدول (2-74) (نتائج اختبار (ت) في برنامج الإثراء المتخصص اللغة 


ويه ا ل مسري 


العربية) المشار إليه أعلاه فإن الوسط الحسابي للقياس القبلي والبعدي في برنامج الإثراء 
المتخصص لادة اللغة العربية هما 94.92 و 96.26 على التوالي» وقيمة الانحراف المعياري 
للقياس القبلي والبعدي هما 7.03 و 4.17 على التواليء وقيمة التباين للقياس القبلي 
والبعدي هما 49.39 و 17.39 على التوالي. 

وكشفت نتائج إجراء اختبار (ت) لفحص دلالة الفروق بين متوسطات الاختبار 
القبلي والبعدي للمجموعة الفاعلة في برنامج الإثراء المتخصص لادة الرياضياتا أن 
قيمة (ت) المحسوبة 7.26أوهي أكبر من قيمة (ت) الحرجة والبالغة 2.00, ولادة اللغة 
العربية أن قيمة (ت) المحسوبة 2.63 وهي أكبر من قيمة (ت) الحرجة والبالغة 1.98. 
وأن الفروق بين متوسطات درجات أداء الطلاب القبلية والبعدية ذات دلالة إحصائية 
عند مستوى دلالة » > 0.05 وبالتالي فإن هذا يثبت عدم صحة الفرضية الصفرية 
القائلة بعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية. 


عرض الفرضية الثامنة ونتائجها: 
تنص الفرضيمّ الثامندّ على أنه ٠‏ لا توجد فروق ذات دلالدّ إحصائيد 
عند مستوى دلالدّ ألفا - 0,05 بين أداء الطلاب في التقييم الدوري وأداء 
الطلاب في التقييم النهاني في برنامج المشاريع الهادفة:. 
للتحقق من الفرضية المذكورة قام الباحث بتقديم دورة أولية في أساسيات البحث 
العلمي لطلاب فئة الوعاء الإثرائي البالغ عددهم 105 طالبا. وذلك لتحفيز الطلاب 
على المشاركة في فعاليات برنامج المشاريع الهادفة. ويموجب إجراءات النموذج التام 
لتطوير الموهبة تقدم بعد ذلك 41 طالباً بخطة لإجراء مشروع هادف. جرى فحصها 
وتصفيتها باستخدام نفس الإجراءات إلى 27 مشروعاء ثم شرع الطلاب المشاركون في 
فعاليات النموذج التام لتطوير الموهبة في التنفيذ يعد أن خصص الباحث لكل طالب أو 
مجموعة طلاب جرى اعتماد مشروعهم مشرفاً فنياً جرى تدريبه من قبل الباحث على 
إجراءات النموذج التام لتطوير الموهبة في دورة مدتها 12 ساعة تدريبية» ليقوم بمهمة 


عرض النتائج ومناقشتها + سبج ب ا 


المتابعة والإشراف الفني في مجال المشروع. ولقد أكمل الطلاب 6 مشاريع بنهاية العام 
الدراسمي 8م. ثم قام الباحث بتقييم أداء الطلاب في المشاريع الستة المذكورة. بداية 
على أساس الخطة البحثية التي تقدموا بهاء كل في مشروعه. واعتبر ذلك التقييم هو 
التقييم القبلي. كما تم تقييم الأداء دورياً أثناء التنفيذ. ومرة أخيرة عند الانتهاء من 
المشروع في نباية العام الدراسي؛ ثم حسب المتوسط الحسابي للتقييمات الدورية والتقييم 
النهائي واعتبر ذلك المتوسط التقييم البعدي للأداء. 
لمعرفة أثر النموذج التام على قدرات الطلاب البحثية قام الباحث بإجراء اختبار 
(ت) من أجل المقارنة بين نتائج الدراسة القبلية والبعدية والكشف عن الفروق على 
مستوى الدلالة »© 0.052. وأدرجت النتائج التي طبقت على البحوث المنتهية في 
الجدول (1-8-4)., كما أدر جت نتائج اختبار (ت) في الجدول (2-8-4). 
جدول رقم: 184 
بيان البحوث المنفذة وإجماليات التقييم 
إحماليات التقييم 


١‏ الد ل 

لدوري وري | الدوري لمتوسط 

الأول الثاني | النهائي 
مسنم | سب رمي عرييعي | »د | ىده | سه | مدا 


5 ا نحكم بلألا 
11005 لمت 7 ]| وود | 3173 27 
الكهربائية عن طريق الخاسب الآلي 


جهاز للتعرف على العملات 
النقدبة الورفية وكشف التزوير 


17 0ؤ0ظظظ+ط11 


9س افصو ريع 


جدول رقم: 284 
ننائج اختبار رت) في برنامج المشاريع الهادفب 


المتغيرات |العينة |الوسط |الانحراف |قيمة درجة |القيمة 
(دت) |الحرية | الاحتمالية 

القياس 048 0130 04 

لا ا ماه 


القياس 056 
البعدي 


وكا يظهر في الجدول رقم (2-8-4) (نتائج اختبار (ت) في برنامج المشاريع 
الهادفة) المشار إليه أعلاه فإن الوسط الحسابي القبلي لأداء الطلاب هو 1.86 والبعدي 
0 وقيمة الانحراف المعياري القبلٍ 00.48 والبعدي 0.86. وقيمة التباين القبلي هو 
3 والبعدي 0.75. وكشفت نتائج إجراء اختبار (ت) لفحص دلالة الفروق بين 
أداء الطلاب القبلي والبعديء أن قيمة (ت) المحسوبة 4.30 وهي أكبر من قيمة (ت) 
الحرجة والبالغة 2.57. وأن الفروق بين متوسطات درجات أداء الطلاب القبلي 
والبعدي ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة © > 0,05 . وبالتالي لم يتحقى الفرض 
لأن الباحث صاغ فرضيته الصفرية انطلاقاً من الدراسات السابقة والإطار النظري. 
ولعدم وجود دراسات تؤكد الفرق لذلك توقع أن يكون الفرق صفرا. 

كها قام الباحث بدراسة حالة كل طالب في تنفيذ مشروعه الحادف. وقيم أداءه. 
وكتب تقرير حالة يبين رأي الباحث في تطور قدرات الطالب وإمكاناته المستقبلية. 
وتشير نتائج دراسة الحالة أن طالباً واحدا قدم بحثين منفصلين. وأن طالبين اشتركا في 
تقديم بحث مشترك. وأن أربعة طلاب قدم كل واحد منهم بحثاً منفصلاً. ىا تكشف 
نتائج التقارير أن الطلاب قد أتموا ثلاث دورات في مناهج البحث العلمي؛ وأن 


عرض النتائج ومناقشتها ‏ لبددتتتبب !ا 


مستواهم البحثي قد تطور بصورة ملحوظة. وأن الطالب الذي قدم البحث المسمى " 
تصميم برنامج تحكم بالآلات الكهربائية عن طريق الحاسب الآلي " قد نافس على 
مستوى المملكة بين طلاب التعليم العام ليفوز بشرف تمثيلها في مسابقة المعلوماتية على 
مستوى العالم العربي الذي أقيم في الأردن في الفترة من 25 إلى 27 يونيه 2008م. 
مناقشة نتائح الفرضيات الخامسة والسادسة والسابعة والثامنة : 

نتح عن دراسة الفروض الخامس والسادس والسابع والثامن وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية عند مستوى دلالة » - 0.05 بين متوسطات طلاب مدارس دار الذكر 
الأهلية للبنين القبلية والبعدية الذين شاركواء على فترات محددة؛ في برامج الإثراء 
العام والأنشطة الموجهة؛ والإثراء المتخصص. والمشاريع الحادفة. كل ذلك ضمن 
برامج النموذج التام لتطوير الموهبة. تتفق نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسات ريس 
(1981 ,ؤأ8).؛ و رنزولي وَ ريس و سميث (1!981 ,طالم5 ب ,5أعظ .أاانجمع8) من أن 
توسيع دائرة السماح للطلاب للمشاركة في البرامج الإثرائية يتيح هم الفرصة لمنتوجات 
ابتكارية تضاهي تلك التي ينتجها الطلاب الموهوبون المختارون بالأساليب التقليدية. 
من جانب آخر تناقش روبرتز (2005 ,80565) أهداف الإثراء بصفة عامة وتوجزها 
في ثلاث أهداف هي إثارة اهتمام الطلاب نحو مواضيع معرفية جديدة. ورعاية الموهبة 
وتطوير الخبرات المعرفية» وزيادة التحصيل. وتستنتج أن المفتاح إلى الوصول إلى الإثراء 
الفعال يكمن في التوفيق بين الفرص المتاحة؛ والاحتياجات والاهتئامات والقدرات 
الفردية» وأن ذلك كما أشار إليه جروان (2004) يمكن قياسه عن طريق سجلات 
تفاعل الطلاب مع البرامج التي تقدم هم. وتتفق نتائج هذه الدراسة مع ما تقدم. إذ 
تدل هذه الننائج على أن إثارة اهتمام الطلاب نحو مواضيع معرفية جديدة قد تحقق من 
خلال الزيادة في معدل مشاركة الطلاب في برنامج الإثراء الإضافيء وأن رعاية الموهبة 
كذلك قد تحقق من خلال ارتفاع اهتمام الطلاب الإثرائية. أما زيادة التحصيل فسوف 
يتم التطرق إليها عند مناقشة نتائج الفرض العاشر. وتؤكد دراسات رنزولي و ريس 


لم ب سريي 


(994! .واعه يه 1اانجمء2) أن برامج الرعاية التي تعتمد على نصوص نظرية واضحة 
حول مفهوم الموهبة, والمبنية على نتائج بحوث علمية سليمة ومنهجية متعددة في 
الكشف والاختيارء تهيئ الفرصة للطلاب للتطور والمشاركة في بحوث هادفة ومتقدمة. 
وتتفق هذه التتائج أيضاً مع ما جاء في دراسة تاسل - باسكا و براون و8 - اعووة1) 
(2007 .800/8 يق. حول فاعلية نموذج الإثراء الثلائي عبر المدرسة؛ والتي تبين منها 
وجود أثر إيجابي للنموذج على الطلاب من ذوي القدرات العالية. 


من جانب آخر تتفق نتائج الدراسة الحالية مع رأي رنزولي وَ ريس ( النجمعجه 
8 .ون8) من أن هناك حاجة إلى التمييز بين الطلاب في سبيل تقديم تعليم عادل 
هدفت إلى دراسة أثر تطبيق برامج إثرائية في العلوم والرياضيات على التحصيل 
الدراسي للطلاب» واتجاههم نحو هاتين المادتين الدراسيتين» واكتسابهم لمهارات 
الاستقصاء العلمي؛ فوجد أن البرامج الإثرائية رفعت مستوى التحصيل الدرامي. 
وأكسبت الطلاب اتجاهات إيجابية نحو مادتي العلوم والرياضيات» ونمت مهاراتهم 
الاستقصائئية. ومع ر أي يجموعة من الباحثين ( © «مدصاطهه8 :1983 ,«معماطه8 
6 لاوطنء8 ين لإءعامهاك :1997 .لاء|0ة)5 :1982 .مدو أط80) في ضرورة أن يكون 


مستوى وخطوات البرامج التعليمية مكيف ليناسب قدرات ومعارف فرادى الأطفال. 

كا تتفق النتائج الإيجابية لتطبيق مبدأ الإثراء المتخصص عل الرياضيات واللغة 
العربية مع ما أكدت عليه بنبو (1986 .:860508) من أن ما يمكن أن يقدم في علوم 
الرياضيات - من إثراء - من المتوقع أن يكون تطبيقه بمكناً في أي علم آخرء بمعنى أنه 
يمكن تطبيق نفس الأسلوب على علوم اللغة أو العلوم الطبيعية أو الفن وغير ذلك من 
العلوم. ومع دراسة سمبسون (1999 ,مدوم ويزك) التي بينت أن الذكاء والدافعية 
عاملين هامين في التنبؤ بالتفوق في مادتي الرياضيات والقراءة» إذ استخدم الباحث في 
الدراسة الحالية كلا العاملين في تحديد فئة الوعاء الإثرائي التي طبقت عليها برامج 


عرض النتائج ومناقشتها للب 0 


الإثراء المتخصص في مادتي الرياضيات واللغة العربية. ومع رأي فان تاسل باسكا و 
براون (2007) المؤيد لأسلوب تجميع الطلاب الموهوبين بحسب المستوى الأكاديمي في 
المواضيع الدراسية الأساسية؛ وتقديم محتوى معرفي متقدم ومنظم بطريقة مرنة. 
ليناسب القدرات العقلية المتقدمة هم. 

كا تتفق النتائج مع دراسة ريس و يورسيل (993! لاءءةناط © 5نء2) حول أثر 
أسلوب النموذج عل توفير الوقت للطلاب من ذوي القدرات العالية لتسخيره نحو 
المشاريع والبحوث افادفة من النوع (111), والتي هي من ضمن البرامج التي يقدمها 
النموذج التام لتطوير الموهبة تحت مسمى المشاريع الحادفة. فوجدا فروق ذات دلالة في 
المجموعات الفاعلة؛ ومع دراسة كل من ريس (981! .5ع86). و جوينز .قللططنا0) 
(1982» وَ بيرنز (1987 ,85]نا8)» و نيومن (1991 .05887ا/7) حول أثر برامج التدريب 
المختلفة على قدرات الطلاب في البدء في. واستكمال دراسات من نوع (111)» حيث 
أكدوا مرة أخرى فاعلية النموذج في التأثير على أداء الطلاب ني مجالات البحوث 
والدراسات افادفة» وهو ما يقدم للطلاب في النموذج التام لتطوير الموهية من خلال 
برنامج الأنشطة الموجهة. | تتفق نتائج هذه الدراسة في جوانب تفصيلية عديدة مع 
دراسة نيومن (1991 .2/6801080) الذي دمج مجموعة من برامج التدريب في الإبداع. 
والتخطيط. واتخاذ القرارات؛. والاستقراء. والتواصلء ومع توجيهات المعلمين نحو 
كيفية تخطيط وإدارة وإتمام مشروع هادف. ودرس أثر هذه البرامج على جودة 
المنتجات. وعلى عدد الطلاب الذين لا يكملون المشاريع التي بدؤوها. وأقادت نتائج 
الدراسة أن العينة الفاعلة حوت عددا من الطلاب الذين لم يكملوا الدراسات التي 
بدؤوها أقل بدرجة ملحوظة من العينة الضابطة. كا أظهر تحليل النتائج فرقا ملحوظا 
في جودة المنتجات التي أفرزتها بحوث العينة الفاعلة مقارنة بتلك النتائج التي أنتجتها 
العينة الضابطة. 


في تصميمه للنموذج التام لتطوير الموهبة, جمع الباحث بين برامج الإثراء العام 
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والمتخصص. والأنشطة الموجهة. والمشاريع الحادفة. والرعاية الخاصة. وفي علم 
الباحث فإن هذه البرامج لم يسبق أن جمعت في نموذج واحد. تسعى من خلاله إلى 
تحقيق تطوير الموهبة كهدف مشترك وذلك من خلال تفاعل الطلاب المشاركين في 
فعاليات هذه البرامج. ومن المرجح أن تكون النتائج التي تحققت من خلال هذه 
الدراسة بسبب وجود هذه البرامج ضمن نموذج واحدء وإن كان لكل واحد منها 
نتائجه الإيجابية الدالة؛ ولكن ليست بالقوة التي ظهرت في هذه الدراسة. ويدل على ما 
تقدم مستوى الدرجات التائية المحققة» حيث تراوحت بين 7.22 و 8.48 في برنامج 
الإثراء العام» وبين 4.47 و 6.32 في برنامج الأنشطة الموجهة. و بين 2.63 و 7.26 في 
برنامج الإثراء المتخصص. و 4.3 في برنامج المشاريع الحادفة. ومن الأسباب الأخرى 
التي يمكن أن تفسر هذه النتائج الربط بين وحدات النموذج التام لتطوير الموهبة من 
خلال الإجراءات المصاحية له ما جعل التنقل بين برامج النموذج حسب القدرة 
الذهنية ومستوى الدافعية الشخصية للطالب أمراً سهلاً فيرتقي بذلك مستوى أداء 
الطلاب المشاركين وينعكس ذلك عل النتائج المحصّلة. 


عرض الفرضية التاسعة ونتائجها ومناقشتها: 

تنص الفرضية التاسعة على أنه "توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجات 
اختبار الدوائر للتفكير الابتكاري لتورانس لدى طلاب في مدارس دار الذكر الأهلية 
للبنين بمحافظة جدة بين الاختبارين القبلي والبعدي ". 

للتحقق من صحة الفرض استخدم الباحث اختبار الدوائر لتورانس للتفكير 
الابتكاري المقئن للبيئة السعودية (النافع وآخرون» 9؟؛؛ تورانسء. 1966. 1968) على 
طلاب العينة المتمثلة في طلاب الصموف الخامس والسادس ابتدائي؛ وجميع طلاب 
المرحلتين المتوسطة والثانوية والبالغ عددهم 365 طالباء حيث طبق الاختبار (القبلي) 
في الفترة ما بين شهري سبتمبر وديسمير من عام 2007م. ثم خضع جميع طلاب العينة 
لبرامج النموذج التام لتطوير الموهبة؛ وتدرجوا في البرامج الإثرائية كل حسب إمكانيته 
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الفردية. وبموجب الإجراءات التي ضمنت في النموذج. ثم أعيد تطبيق نفس الاختبار 
(البعدي) على الطلاب الذين تفاعلوا مع جميع برامج النموذج التام لتطوير الموهبة في 
نهاية العام الدراسي خلال شهر يونيه عام 2008م. بلغ عدد عينة القياس البعدي 84 
طالبا يمثلون نسبة 22.74/ من عدد طلاب العيئة القبلية. ثم أجرى الباحث اختبار 
(ت) لجميع أفراد العينة المعدلة من أجل المقارنة بين النتائج القبلية والبعدية» والكشف 
المسمى المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة (ت) للقياسين القبلي والبعدي لتائج 
جدول رقم: 1-104 
المنوسطات والا نحرافات المعياريم وقيمهّ رت) للقياسين القبلي والبعدي لنتائج 
اختبار التلفكير الابتكاري 


دراجه 
١‏ 


اسل | و 
سريي | س إسمس| م | | | 0 


* مستوى الدلالة » 0.05 


تبين نتائج الدراسة أن الوسط الحسابي القبلي لدرجات الطلاب في اختبار الدوائر 
لتورانس هو 150.85., والبعدي 160.48., وقيمة التباين القبلى هو 1101.06 والبعدي 
6 :» وقيمة الانحراف المعياري القبلي هو 33.18 والعدي 6.-. كما كشفت 
نتائج إجراء اختيار (ت) لفحص دلالة الفروق بين أداء الطلاب القبلي والبعدي. أن 
قيمة (ت) المحسوبة 2.37. وهي أكبر من قيمة (ت) الحرجة والبالغة 1.99. وأن 


مذ 


الفروق بين متوسطات درجات أداء الطلاب في الاختبارين القبلي والبعدي ذات دلالة 
إحصائية عند مستوى دلالة » - ٠0.05‏ وبالتالي فإن هذا ينبت صحة الفرضية القائلة 
بأن النموذج التام لتطوير الموهبة يؤثر بصورة إحصائية دالة في زيادة القدرات الإبداعية 
في اختبار الدوائر لتورانس على الطلاب في مدارس دار الذكر الأهلية للبنين بمحافظة 


حدة. 


تتفق هذه النتائج مع دراسة ستاركو (1986 .513:60) حول أثر نموذج الإثراء 
الثلاثي على إنتاج الطلاب الابتكاري والتي تشير نتائجها إلى أن طلاب المجموعة التي 
شاركت في فعاليات النموذج. في كثير من الأحيان تبدأ في إنتاجيات إبتكارية من تلقاء 
نفسهاء داخل المدرسة وخارجهاء أكثر من المجموعة التي لم تشارك في فعاليات 
النموذج بمعدل الضعف لكل طالب بالإضافة إلى إظهارهم تفوقاً أكثر في المشاريع. 
وتطوراً أعمق في محاولاتهم لتطوير منتجات مبتكرة؛ وفي وصفهم لأهدافهم. كا تتفق 
هذه النتائج مع نتائج أبحاث تورانس (962! ,8366م,10) التي أظهرت أن الطلاب 
الذين حققوا معدلات عالية في اختبارات الإبداع حققوا كذلك معدلات تحصيل عالية 
في المباحث الأكاديمية ومقاييس الإنجاز. ونتائج دراسات رنزولي و ريس ( ,ةالنهده8# 
7 .1985 .5ع يت اابجمعم :1977) التي بدك أن الإنتاج الإبداعي للطلاب 
يشجع من خلال تعريض الطلاب إلى مواضيع معرفية متنوعة؛ ومجالات اهتمام وتعلم 
متعددة. وتدريبهم على تطبيق المحتوى المتقدم والمهارات ومناهج البحث التي 
اكتسبوها في مجالات اهتيام من اختيارهم. كا تتفق النتائج مع نتائج دراسة الشنطي 
(1983) حول اختبارات تورانس المعدلة للبيئة الأردنية والتي أظهرت وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية بين مجموعتينء الأولى من الطلبة ذوي الموهية والإبداع المرتفع 
حسب تقديرات المعلمين. والثانية من ذوي الموهبة والإبداع المنخفض حسب 
تقديرات المعلمين أيضاء على مقياس تورانس للتفكير الإبداعي لصالح ذوي الإبداع 
العالى في الطلاقة. والمرونة. والأصالة؛ والتفاصيل. 
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يعزوا الباحث نتائج هذه الدراسة إلى عملية التكامل التي تتم بين برامج النموذج 
التام لتطوير الموهبة؛ فالمزيج المتجانس لعناصر الموهبة كا أوردها الباحث في مفهومه 
للموهبة في الإطار النظري من هذه الدراسة إذا ما اقترن مع برامج يكمل بعضها البعض 
ضمن نموذج واحد. وترتبط ببعضها البعض متنطقياء وذات علاقات من حيث 
المحتوى. تتفاعل محتوياتها لتؤدي وظائف عدة نحو اكتشاف وتطوير ورعاية الموهبة. 
فإن نتائج ذلك في رأي الباحث إنتاج ابتكاري يظهر ني أعمال الطلاب المشاركين وتدل 
عليه نتائج الاختبارات المقننة مثل اختبار الدوائر للتفكير الابتكاري لتورانس. 


عرض الفرضية العاشرة ونتائجها ومناقشتها : 

تنص الفرضية العاشرة على: "يؤثر النموذج التام لتطوير الموهبة بصورة إحصائية 
دالة على التحصيل الدراسي لطلاب مدارس دار الذكر الأهلية للبنين بمحافظة جدة". 

للتحقى من صحة هذه الفرضية قام الياحث برصد درجات الطلاب في جميع 
المواد الدراسيةء» وذلك لطلاب الصفين الخامس والسادس الابتدائي. والمرحلتين 
الإعدادية والثانوية. والبالغ عددهم 365 طالباً في الأصلء انسحب منهم من المدارس 
في الفصل الدراسي الثاني طالبان فأصبح العدد 363 طالباً. ولقد تم حصر درجات 
الطلاب المذكورين في الاختبار الدوري الأول بعد أربعة أسابيع من بدء العام الدراسي؛ 
أي في النصف الثاني من شهر سبتمير عام 2007م. واعتبرت تلك الدرجات هي 
القياس القبلي. ثم رصد الباحث من خلال إجراءات النموذج التام نتائج الاختبارات 
الدورية التالية والنهائية حتى نباية العام الدراسي في نباية يونيو عام 2008م, والتي بلغ 
عددها 7 امتحانات. واعتبر المتوسط الحسابي فا القياس البعدي. أجرى الباحث بعد 
ذلك المعالجة الإحصائية المتمثلة في حساب المتوسط الحسابي. والتباين؛ والانحراف 
المعياري؛ كل ذلك للقياسين القبلي والبعدي. ثم قام الباحث بحساب الدرجات التائية 
المحسوية والحرجة. ورصد جميع النتائج في الجدول رقم (1-11-4) المسمى (نتائج 
اختبار (ت) في المواد الأكاديمية لعموم الطلاب). 


9ه ب الفصل الرابع 


جدول رقم: 1-114 
نتائج اختبار رت) في المواد الأكاديميد لعموم الطللاب 


0 
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وكما يظهر ني الجدول رقم (1-11-4) (نتائج اختبار (ت) في المواد الأكاديمية 
لعموم الطلاب) المشار إليه أعلاه؛ فإن الوسط الحسابي القبلي لأداء الطلاب هو 92.71. 
والبعدي 93.40 . وقيمة الانحراف المعياري القبلي هو 8.92. والبعدي 6.42 . وقيمة 
التباين القبلي هو 79.52, والبعدي 41.20. وكشفت نتائج إجراء اختبار (ت) لفحص 
دلالة الفروق بين أداء الطلاب القبلي والبعدي, أن قيمة (ت) المحسوبة 2.66 . وهي 
أكبر من قيمة (ت) الحرجة والبالغة 1.97. وأن الفروق بين متوسطات درجات أداء 
الطلااب المَبلٍ والبعدي ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة » » 5 وبالتالي فإن 
هذا ينبت صحة الفرضية القائلة بأثر النموذج التام لتطوير الموهبة بصورة إحصائية دالة 
على التحصيل الدرامى لطلاب مدارس دار الذكر الأهلية للبنين بمحافظة جدق 
وذلكك عند مسرس ذلا يساوي 0.05. 

كما أجرى الباحث نفس المعالجة الإحصائية السابقة على عينة من طلاب الوعاء 
الإثرائي الذين شاركوا في جميع برامج النموذج الإثرائية والبالغ عددهم 80 طالبا 
يمثلون 76.19/ من إجمالي عدد الفئة التي حسبت في الفرض الأول والتي بلغ عدد 
أفرادها 105 طالباء ورصد النتائج في الجدول رقم (2211-4) المسمى (نتائج اختبار 
(ت) في المواد الأكاديمية لطلاب الوعاء الإثرائي) 
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جدول رقم: 2114 
نتائج اختبار رت) في المواد الأكاديمية لطلاب الوعاء الإثراني 
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وكيا يظهر في الجدول رقم (2-11-4) (نتائج اختبار (ت) في المواد الأكاديمية 
لطلاب الوعاء الإثرائي) المشار إليه أعلاه فإن الوسط الحسابي القبلي لأداء الطلاب هو 
6 . والبعدي 97.51. وقيمة الانحراف المعياري القبلى هو 4.81 والبعدي 2.52 . 
وقيمة التباين القبل هو 23.15. والبعدي 6.37. وكقيقت نتائج إجراء اختبار (ت) 
لفحص دلالة الفروق بين أداء الطلاب القبلى والبعديء أن قيمة (ت) المحسوية 4.32 
وهي أكبر من قيمة (ت) الحرجة والبالغة 1.99. عند مستوى دلالة يساوي 0.05. مما 
يدل على أن النموذج التام للموهبة يؤر بصورة إحصائية دالة على التحصيل الدراسي 
لطلاب الوعاء الإثرائي أيضاً. كما قام الباحث بمقارنة نتائج طلاب العينة الكلية 
وطلاب الوعاء الإثرائي في التحصيل الدراسى. وأجرى عليها اختبار (ت) للعينات 
المستقلة لمعرفة الدلالة الإحصائية. ورصد النتائج في الجدول رقم (3-11-4) المسمى 
(نتائج اختبار (ت) في المواد الأكاديمية لطلاب العينة الكلية وطلاب الوعاء الإثراني. 


يه ا مسري 


جدول رقم:3.11-4 
نتائج اختبار رت) في المواد الأكاديميد لطلاب العينئ الكليه وطلاب الوعاء 
الإثراني 


1 0000 قيمة درجة | القسمة 
نتائج طلاب العينة | 363 | 93.40 | 6.42 | 5.68 صغر 
الكلية 


الإثرائي 


# مستوق الدلالة ع 0.05 


يتضح من النتائج أن الوسط الحسابي لنتائج طلاب الوعاء الإثرائي البعدي 
والبالغ 5 أكير من نظيره لطلاب العينة الكلية والذي يبلغ 0 وأن الاتنحراف 
المعياري لنتائج طلاب الوعاء الإثرائي يبلغ 22.52 بين| بلغ نظيره للعينة الكلية 6.42. 
وأن قيمة (ت) تبلغ 5.68 وهي دالة إحصائيا عند مستوى دلالة يساوي 0.05. هذه 
النتائج تدل على أن إجمالي القدرة العقلية لطلاب الوعاء الإثرائي أفضل منها لعموم 
الطلاب وهو أمر منطقي يتفق مع نتائج الفروض السابقة» ومع نتائج دراسة سمبسون 
(1999 .51500500) التي أيدت رأي رنزولي (1978) الذاهب إلى أن كل من الذكاء 
والدافعية يعدان عنصران رئيسيان في الأداء الأكاديمي المتميز للطلاب الموهوبين. كما 
بتضح من النتائج أن الانحراف المعياري لطلاب الوعاء الإثرائي والبالغ 2.5 أقل من 
نظيره لطلاب العينة الكلية والبالغ 0 مما يدل على أن طلاب الوعاء الإثرائي أكثر 
تجانساء وأن برامج النموذج التام لتطوير الموهبة أثرت بطريقة أكبر على تجانس هذه 
الفئة منها على فئة عموم الطلاب. 
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وتتفق هذه النتائج مع نتائج دراسة الضبيبان» والحازمي (النافع وآخرون, 1979) 
حول أثر البرامج الإثرائية على التحصيل الأكاديمي للطلاب» حيث وجدا أن للبرنامج 


وأنه وسيلة ناجحة لرعايتهم. وتتفق النتائج كذلك مع رؤيا رنزولي في نموذج الإثراء 
الثلائي (994! .فاده 2) والتي تتمثل في أن المدارس مكان لتطوير الموهبة. وأن هدفه 
الرئيسي يتمثل في تطوير وتشجيع عملية التعلم عالية المستوى. التي تشمل التحدي 
والمتعة» عبر جميع أنواع المدارس باختلافاتها النوعية والديموغرافية. ومستوياتها 
التعليمية. كا تتفق هذه النتائج مع نتائج عدة دراسات بحثت أثر نموذج الإثراء 
الثلائي على وجهات التطور الشخصي والاجتماعي للطلاب المشاركين في برامج 
النموذح (1987 .اأطهداة!5 :1991 .ملهطعمء01 :1989 ,او1؟ :1981 ,عاؤذاء0)» وتؤيد 
نتائج الدراسات المذكورة: إجمالاء استخدام النموذج كوسيلة مقنعة لمقابلة الاحتياجات 
التعليمية لمجموعة عريضة ومتنوعة من الطلاب من ذوي القدرات العالية. 

يرجح الباحث سبب الأداء الأكاديمي المتميز للطلاب في هذه الدراسة إلى 
حصول المنفعة المرجوة من اشتراك الطلاب في برامج النموذج التام لتطوير الموهية. 
ويرى الباحث أن من ضمن المؤشرات الدالة على أثر النموذج التام لتطوير الموهبة على 
الأداء الأكاديمي للطلاب كذلك عنصران هامّان بينتهما الدراسة الحالية؛ الأول يختص 
بالفروق الإحصائية الدالة على أثر النموذج التام على التحصيل الدراسي لجميع طلاب 
العينة» والثاني يختص بالفروق الدالة إحصائياً بين الأداء الأكاديمي لطلاب الوعاء 
الإثرائي مقارنة بطلاب العينة الكلية لصالح طلاب الوعاء الإثرائي. ويرجح الباحث 
سبب ذلك التميز إلى كون طلاب الوعاء الإثرائي يتعرضون لبرامج أكثر عمقاً 
وتعقيداً؛ مثل البرامج الإثرائية المتخصصة في العلوم والرياضيات واللغتين العربية 
والإنجليزية؛ وأن الدافعية الداخلية فم. ومعدل ذكائهم يفوقان الطلاب الآخرين. 
وأن مستوى التحدي والمتعة نحو عملية التعلم لديهم عالية المستوى. وتفوق مستوى 
بقية الطلااب. 


له ب سريي 


مناقشة عامة للنتائج: 

تؤكد النتائج بصفة عامة الأثر الإيجابي للنموذج التام لتطوير الموهبة على قدرات 
الطلاب المشاركين في البرامج التي تقدم من خلال فقراته المختلفة» سواء ظهر هذا 
الأثر على هيئة زيادة في معدل الذكاء. أو في القدرات العقلية» أو في التحصيل الدراسى. 
أو في التفكير الابتكاري, أو إلى غير ذلك مما سبق التطرق إليه بالتنفصيل في هذه 
الدراسة. ويتفى ما تقدم مع نتائج دراسات سابقة جرى التعرض فا في الفصل الرابع. 
استمد الباحث الخلفية النظرية للنموذج التام لتطوير الموهبة من نموذج رنزولي للوثراء 
الثلاثي عبر المدرسة (1986 ,داع ه النجدع8) مع إدخال تعديل جوهري في عنصري 
الكشف والرعاية اللذان يشملهما النموذج. أما في عنصر الكشف فقد اعتمد رنزولي 
على الانتقاء المرحلي في تكوين فئة الوعاء الإثرائي؛ وبالتالي يتكون 50/ من طلاب 
الوعاء بناء على نتائج أي من الاختيارات المعيارية؛ ثم يتكون النصف الباقي من خلال 
ترشيح المعلمين. والآباء. ودراسة الحالات الخاصة. ولقد غير الباحث أسلوب 
الكشف فاعتيره بداية» وحدة واحدة تتكون من عدة محكات ذات معايير محددة يتم 
تطبيقها على جميع الطلاب. وتوصل الباحث من خلال التطبيق والقياس إلى أن المعايير 
المناسيبة تتمثل في أن يكون معدل الطالب في اختبار القدرات العقلية وفي اختبار 
تورانس للتفكير الابتكاري أكبر من أو يساوي 1!0 نقطة؛ وفي المستوى الأكاديمي أكبر 
من أو يساوي 90/. وأن يحقق الطالب في واحد على الأقل من أفرع الذكاء المتعدد 
معدل أكير من أو يساوي 80 /. أما السيات السلوكية فقد حددت في التحفيز ب 5,3 
نقطة. وني كل من الابتكار والقيادة ب 4.3 نقطة. وأن يحقق الطالب 3,34 نقطة في أي 
فرع من أفرع مواضيع الاهتمام. وللتأكد من عدم فقدان أي من الطلاب من المتصفين 
بدنو التحصيل الدرامي مع ارتفاع معدل الذكاء يتم من خلال أسلوب الكشف الذي 
اتبعه الباحث دراسة حالة جميع الطلاب الباقين بعد جولة الكشف السابقة وانتقاء 
أولئك الذين تساوي معدلات ذكائهم أو تزيد عن 130 درجة؛ فشمل بذلك قطاعاً 
أشمل من وسائل الكشف التي اتبعت في نموذج الإثراء الثلائي. وقلل بذلك فرصة 


عرض النتائج ومناقشتها لب لت 


فقدان بعض الطلاب. وبهذا الأسلوب في الكشف يقدم الباحث في طرحه للدموذج 
التام لتطوير الموهبة مفهوما للموهبة يتمثل في كونها مزيجا متجانسا من القدرة العقلية 
العالية. والتميز في مجال أو أكثر من محالات العلوم أو/ والفنون أو/ والمعرفة. 
والسهات الشخصية المتمثلة في الدافعية الشخصية والابتكار» والأساليب المتعددة التي 
من خلاها تستقى المعلومات وتطرح في توظيف هادف لخدمة الإنسان والمجتمع. مع 
الاستعداد الوجداني لتحمل تبعيات التفرد. وتدل النتائج على أن تطبيق هذا المفهوم قد 
وسع من فرص استيعاب الطلاب في الوعاء الإثرائي» وبذلك قلل من فرص فقدان 

من حيث أسلوب الرعاية» استخدم رنزولي في نموذج الإثراء الثلائي ثلاث 
مستويات للإثراء» يتدرج الطللاب خلاها حسب إمكانياتهم الفردية. وحدد رنزولي 
الهدف من عملية الإثراء بكونه تشجيع الإنتاج الابتكاري للطلاب. ويري الباحث أن 
هذا التحديد سواء للهدف أو لمستويات الإثراء قد ضيق مجالاً أصله واسع؛ فعمد في 
تصميمه للنموذج التام لتطوير الموهية إلى إضافة عناصر تمثلت في التنويع في الإثراء» 
فجعل منه العام الذي يناسب فئة عموم الطلابء والمتخصص الذي يناسب ذوي 
القدرات العالية في أي فرع من أفرع العلوم والمعارف والفنون والمهارات البدنية. 
واستحدث برنامج الرعاية الخاصة الذي يراه مهما لاحتضان الشريحة العليا من 
الطلاب. ولقد عدد الباحث الأهداف وقسمها بحيث تلاءم نوعيات اليرامج المقدمة 
في النموذج ومستوياتها. وتدل نتائج الدراسة على أن هذه الإضافات قد حسنت من 
أداء الطلاب ومدى ومستوى تفاعلهم مع البرامج التي يقدمها النموذج. 


1: م 
8 0 نتائنج١‏ 
2 نو ١‏ 
لبحث. 
هه 8 


دذ3: 
١‏ 

لبحوث ا 
لمستقَيليم المةه 

لممترحم 


د فضا ل الاين 


الفصل الخامس 
الخائمة 


يعرض الباحث في هذا الفصل ملخص ما توصل إليه في الدراسة المقدمة. مع 
مناقشة عامة للربط بين نتائجها في محاولة لاستخلاص توجه مستقبلي لتطبيق نماذج 
إثرائية متكاملة لتطوير الموهبة. كما يقدم الباحث في هذا الفصل التوصيات التي يرى 
أنها مناسبة لمعالجة مشكلة الدراسة؛ إضافة إلى بعض المقترحات لدراسات مستقيلية 
يرى أنها تثري الموضوع العام للدراسة. 


نتائج البحث: 

|- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في توزيع طلاب مدارس الذكر الأهلية للبنين 
بمحافظة حدة الذين جرىقى التعرف عليهم بموجب إجراءات الكشف الشامل 
الإثراء الثلاني لرنزولي. 

2- نو جد فروق ذات دلالة إحخصائية في القدرات العقلية باستخدام النموذج التام 
لتطوير الموهبة لدى طلاب مدارس دار الذكر الأهلية للبنين يمحافظة جدة بين 
الاختبار القبلي والاختبار البعدي. 

3- يؤثر التدريب على برنامج الحساب الذهني المدرج في النموذج التام لتطوير الموهبة 
في زيادة درجات الذكاء السيال على الطلاب الذين تدربوا عليه. 


5- لبرنامج الإثراء العام في النموذج التام لتطوير الموهبة أثر إيجابي على أداء الطلااب 
المشار كين فيه. 


الخاتم ‏ ب _ لال .ل مب ووه 


-6 


-8 


-9 


توجد فروق ذات دلالة إحصائية على الأثر الإيجابي لأداء الطلاب في برنامج 
الأنشطة الموجهة ضمن النموذج التام لتطوير الموهبة. 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات الاختبار القبلي والبعدي 
للمجموعة الفاعلة في برنامج الإثراء ا متخصص لادتي الرياضيات واللغة العربية. 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية على أثر برنامج المشاريع الفادفة على أداء 
الطلاب في البحوث العلمية. وإنتاجهم لمشاريع ذات أهداف اجتماعية. 

يؤثر النموذج التام لتطوير الموهبة بصورة إحصائية دالة في زيادة القدرات 
الإبداعية في اختبار الدوائر لتورانس على الطلاب المشاركين في فعالياته. 

يؤثر النموذج التام لتطوير الموهبة بصورة إحصائية دالة على التحصيل الدراسي 
للطلاب المشاركين فيه ويزيد من تجانس الطلاب أكاديمياً. 


توصيات البحث: 


-2 


-4 


على ضوء ما تقدم من نتائج هذه الدراسة يوصي الباحث بالآتي: 

واعتباره أحد الركائز الأساسية فيهاء مع التأكيد على جعلها أحد المدارس الراعية 
للموهبة. 

العمل على إعداد اخثبارات تحصيلية محكمة لمواد الإثراء المتخصص وخصوصاً 
الرياضيات والعلوم واللغتين العربية والإنجليزية. 

إجراء مراجعة دورية خارجية للنموذج التام لتطوير الموهبة كل سنتين للتأكد من 
مواكبته للتقدم العلمي في محال الموهبة وأساليب كشفها ورعايتها. 

العمل على تطبيق النموذج التام لتطوير الموهبة في أكبر عدد ممكن من المدارس 
الأهلية والخاصة في المملكة العربية السعودية من خلال التعاون مع كل من 
مؤسسة الملك عبد العزيز ورجاله للموهبة والإبداع. ووزارة التربية والتعليم. 


الفصل الخامس 


العمل على التعريف بالنموذج التام لتطوير الموهبة عربياً وإسلامياً عن طريق نشر 
البحوث والدراسات التي تننج عن تطبيقه في المؤتمرات والدوريات العلمية المتخصصة. 
العمل على زيادة وعي المجتمع بأهمية الكشف عن الموهبة ورعايتها وذلك عن 
طريق المحاضرات والندوات التي تقدم لأولياء أمور الطلاب في المدارس. 
والبرامج التلفزيونية والإذاعية والكتابة الصحفية الموجهة نحو الجمهور. 

تكثيف التدريب الموجه نحو رفع كفاءة المعلمين القائمين على برامج الكشف 
والرعاية في مدارس التعليم العام الحكومية والخاصة. 

تحفيز المتقدمين للدراسة الجامعية على التخصص في مجال رعاية الموهوبين. 
تعديل مقياس القدرات العقلية المقنن للبيئة السعودية أو استحداث مقياس 
جديد يلاءم مستوى الطلاب الحالي. 


0- يقترح شمل طلاب الصفوف المبكرة في المرحلة الابتدائية وما قبلها في إجراءات 


الكشف عن الموهوبين بحيث تبدأ من طلاب ما قبل المدرسة. 


-١‏ الإسراع في تطبيق نظام التسريع الأكاديمي لطلاب التعليم العام. 


العربية والإسلامية مثل ابن أصيبعة» وابن النديم. وابن خلقان. والاستفادة من 
تراث المنتجات العلمية لأمثال ابن افيثم. وابن سيناء والخوارزمي فق مشاريع 
ودراسات للموهبة. 


البحوث المستقبلية المقترحة : 


الفروق بين الذكور والإناث. 
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نسبة لقياس معدل تأثير النموذج التام لمدة عام دراسي واحدء يقترح إجراء دراسة 
طولية طويلة المدى لتابعة الطلاب الموهوبين من طلاب الرعاية الخاصة. 
والطلاب الفائزين في المسابقات السنوية. 

نظراً إلى أن معرفة ظاهرة فلن تعد مؤشراً لنمو الذكاء في المجتمع المستهدف. 
يقترح إعادة دراسة أبو حطب (1979) ومقارنة النتائج القديمة والحديثة لمعرفة 
درجة نمو الذكاء في الجحيل. 

نسبة إلى أن معدل الذكاء القومي لم يسبق أن تم قياسه. ولأهمية ذلك للبحوث 
الخاصة بالموهبة» يقترح الباحث إجراء دراسة لمعرفة معدل الذكاء القومي في 
المملكة العربية السعودية ومقارنة ذلك بالدراسات التي تمت في الإمارات العربية 
المتحدة؛ وسورياء واليمن. والسودان؛ وقطر. 

دراسة أثر مناهج التعليم على الذكاء من خلال إجراء دراسة معدل الذكاء قبل 
الدخول إلى المدرسة؛ وإعادة الدراسة على نفس العيئة بعد الدخول إلى المدرسة 
والاستمرار فيها لعدة سنوات. للفئة العمرية 8 إلى 9 سنوات. 

إجراء دراسة لتحديد نوعيات الذكاء السائدة في المجتمع السعودي. ومقارنتها 
بنتائج دراسات عالمية لمعرفة الفرق وتحديد السلبيات واقتراح سبل لمعالجتها. 
استخدام أدوات أخرى غير التي استخدمت في الدراسة الحالية لقياس درجة 
تأثير النموذج التام لتطوير الموهبة على الطلاب في الأفرع التي تعرضت لا 
الدراسة الحالية. 

إجراء دراسات مقارنة بين النموذج التام لتطوير الموهبة وبقية نهاذج رعاية الموهوبين. 
نسبة لاستخدام المنهج الوصفي والمقارن ودراسة الحالة تقترح الدراسة استخدام 
مناهج أخرى لدراسة التموذج التام لتطوير الموهبة. 

استخدمت في هذه الدراسة وسائل إحصائية تحليلية معينة» ويُقترح استخدام 
وسائل أخرى أكثر تقدماً في الدراسات اللاحقة في هذا المجال. 
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اا 


لصة ل111ن عط ع0؟ أعله4ش١‏ ععورهع .ا كنام015ضهمانلةخ عط" .(1985) .1 ,0 .5اك8 22-0 
عقنججهاء 06 ,10 كاء5200 له خصعاذزك5 .(1986) (.ل5!) ااأبنهمعظ .5 .ل م1 .لعامعاة 1 
لنلهع) :1 © ,تعامع) لأعلكمواط .لعانعاها لمة لعلتع عط 240 كدتهممم 

.2! ,ككعو2 مل ادع .]1 


5ل 700 انث[ تعاقعة مساك - اعصز8ظ عط )0 العصسمماع نعل ع1 (1905) .م ,اعومز 8‏ -323 


المرا اجع 


.(تكمضه 1[ ,عالط 5) عاقصممص -طيد اعنما أهساءء|اعاها عطاأه دتوممودال عط أه 


دال 01320051 ع1 كنامم كي أاء'كلامه نعلمطاء154 (1905) .1 ,المررزذ غ٠‏ .ف ,اعوماط 
ما .191-244 !!١,‏ ,عسوتومامطءرة عغومف" ] "-سامصصمصة دعل لقبناءء 1 اعتهأ ناقعلاك 
1051013 لعاتن اها لهه لفاأنع عا 1ه ولمتاهعن 50 .(2004) سسنظ .5 يك ,وتدوهط 0 

.12 من [أهعنال مسق75 :ذاز 


عم 30 كعناله نزاالدسمجعم عجرمك (1957) 1٠١‏ .354 ,وزعاذ ع ,.ك باأأما8 
ل لي ال ل ا ل 


تكولا بنت781 الزكات زمماصم 10 عط[ .(1976) .0 ,تأرو فك ,لز بعاعوا8 
لاعت باينا 


0115] .0) ها ع[أهم06م عقناملاز هأ ألعاها عمتم ماع12 .(1985) ,(.ذلط) .5 .8 ,تصرموا8 
رمدعق2 العاقن 121 لهة 110 عط اه تولامعنل2 (2004) صتدوزجه كاي 
15 رتنه 1اهع نالآ 


قت 9ل لاع ملامتنة مالحمهناقاء: ع1 .(2001) .© 2 ,لأوط © ,لذ باعطعسم8 
لبططء/لا .2 .لظ لمعدصسم .8 بع رططء/ا .1 .لما .بوتاتطهائعكت ععنده له .علرعع 
لدنا0نا لنة كتوممعدتلدنل! .(2005) (.كلط) عامقطعده01 .2 .8 ع .مدزاعة .© ,وومعو00) 
ادتأصعاو2 ألعرن تضم .عأأقلكلامه5 .كاألم لمعه معتل انط لع016 1ه ؤزوماجهةاط 

.12 ,خوعمط 


138 أكمقنا :10 كعتنالعء0]م 301 132 1ه عأقاد .(1991) .هق ,ممممدظ يك .8 ,وعاعو8 
5561 أقعناأنع ددم هذ كلك) [1023)وعنالءمءئروط ووتدنب لصة عم غ10 1ج 
12.119-3,لأقنهناقضمعاه!ا بور ةامطع روط أموداءك 


ل .2115 7اناتاكها تأمنقعيت؟ 015 1593)ةأكققها ل2ة عمتلهمه ع1 .(1986) .2 ,متاومظ 
10109اعلاسم [أنعناأأناه_-كدمي نز سلوطاع لاء1 (خلط) بومعة .ل عه عوعروم] .إلا 
كتلولاقء تاطن ععدك نه انو بصنطبدءل< .(137-164 .مم) 


نم1 خامعلياد لعالاتج اه كلععم عسل نازل عط ماع14 (2004) .2 ٠٠١‏ ,مم8 
عط 15 ,(خلط ) بإءأمقاك .) .لاع عطاممظ8 ,10 ها .دمدام أهدهتاوعيلكه لعدناهسل تلدأ 
.نم) تللأقعناله لعازاع هذ برإازك كلل 10 دعسكدا أمعنتق ععلإمطعط عط 1ه وعينك 

.ككع2 عأعم ابوط :13 ,ومعة/8ا .(129-138 


أاعنن لإأأهدهزامعععء ومقمعم عطنن طابولا .(2005) .© .ل ,لإءاسواك ع .2 1١‏ ,لإلومو8 
تأغط مماعاعل ه) أعلواة 124 :15111 عط عردندنا :برالقطوءء عه / لصة نزألدء اماه 
5كت11021أع 01 كرو تاوءع05© .(2005) قرمكل01د .ل ع2 وعطوهعاد .2 دا كتدعاها 

رخدح:2 لإاان اننا عل عطصة) تعاءولا حعلذة .لت 200) 


5) .للا .وقلقط2 ..ما ,اععء1؟5 ..ل ‏ االنجوعظ ..ظ ,كمتططن0 ,تط© ,معط ..ك وجووق 
لعادء 21 لسضة لعلاتع 5ه لمناقء أادعل1 غطا عملتلزاءعلهن كدمتامصسيددة .(لندل 
68-79 ,49 ملإأوع هب لالط ل0126) ,جادعل0 ناد 


عطا 16 لعاقاء: طاعممعى؟ .(1994) وزع .5 © أاأنجوع8 .ل مآ .(1987) .8 .6 ,سيسق 
38)1(.7-0 ملإاتعارهن0 لانن ل010) اعله5م لقنا اتعسطعضي عملت اممطعع 


24 


30- 


-1ا3 


32- 


34- 


يج ته ين 


01 لااأطقعائمنا :1 ) ,كمماد .لصماععء نآ عابمساءلة ققلعذ .(1998) © .(آ] ,كسصسيظ8 
أ مماعت2] أمنله 1 لهة وممنامعن لط لن1) زان عو)! ععامءن) اقالطا باناعتاععضقه©) 
لانط') لذن باطو ذذ (اأنصدعظ .(1980) .5 1 ,لاعتلكموقة ع ../ا .1 ,عددن8 
2 ,24 ,لإأمعانقن00) 

(1995) .آ .لسوا8 ..ك5 ,عنمه0ك14 ..) بكورولة ..ذ .ععاهدون!! ..© .مقطوالة© 
113 _كامعلناك لعاقناها لمه لعالنع 01 يممنادء) تامعل١‏ علا دز لمكب قالمع استصادنا 
ع1 :01 .5م51 .لعامعلة1 لضة 01160 عطا ره ععاوء) طعوعدع18 أقومنادةلد 
ألا 1أع 001 01 لإالدسء كلولاً 


ع1 نخم مام لمحو : 1 سيد 0 00 .ل ,لمذاتة) 


على عورا 9 3ه لان 01860 .مم مه معط ا 


امعناى ىه :ععضعع 11نم لععالماجي لصه لتنا 6ه نصمعط؟ .(1963) .8 2 بللعنوع 
,1-2 .(1) ,54 ,بوماأمطءبزوظ أهنره أ أدعلط )0 أمنسحيه1 .امعتسامعمنتء 


أ 0111م 'إااأهوهئنم عط )0 اتمداتمم درم ةن .(1955) .ل ,أطملت02] ع .2 ,لانو 
]0 300 ,301111151531015 له كتعتاعهء! العلاالدك أن أقطا طأته دعداع هع المعوتلات 
248-26 ,46 .نرهعهامطعئزوظ 0 أفصعيه1 تادتالع8 .قوزاة امم اممعوعع عطا 


له جمسعاءرز5 ,(1986) (اأنددع؟ .5 .ل ها لعاألاج من 0ر0 .(1983) .8 ليوا 
لأعتأعمدل! .لعادعاها لسة لعقملع غطا 0) كدسدعوممم عدامماء عل عه) واعلم 
.12 ,كوو ومأمروع.ا عكنله 0 :1 عاو 


.(1986) ااأنصدعظ .5ك .ل ها اع5100 ومتأقعياك ع الأمععادز ع1 .(1986) .8 ,ليوا © 
.لعادعاق لضة لعاانع عط 10١‏ كتسهوعمهم عمامماءلعل ع0) 5اعله<2 لد كتررعاذلزك 
القع ا عاناتت) :1) ,معادء© لأءأأكعمةاةا 

نووعدم :ابول بععلة .(.ل2 طلك) لماأاع رزنا ع ١ااخامري)‏ (1992) .13 يليوا 
01110211 مراحلة1أطنط 

لفاضعلة لالمعنتاذتانة عمستألدعسلط .(19843) .2 ,ماع27 كه ,لف .0 الوا 
ككن]2 [الواع اونا عقباعج؟5 :/ال0/ .عوباءة1ز5 ,كالرمء51110 

الك لها 01 1011أمع2026 بلعم ه لعوجه1 .(19846) .ع لم213 غ٠‏ ,لله .ن) ,أروان6 
.214-15 ,(6)4 ,سعانان؟] معدرع] .كامة أدناذا؟ عا رآ 

لاأأقعااكتاكة عتتاقعنال» ع0! دععسنامدعظ _(1987) .ا ,2111112511831 2 ,ذخ .نا بعاروا 6 
كو20 ل[الطاعالونا عكداعوولاك :لال8 ,ععباع هزد .خاتكلناء لنعامءاها 

0 لعاقاء: كعءناعههم 300 كعناكوا .(1992) .2 .211511211181 2 ..ف .0 نوا 
أهده ١1)‏ 12 كانه أهناذت؟ عط ها خاضع0 باد لعامء لها ممه لت ألاع )0 ممتادء!] 1 أوعل1 


كه لإانس لمنلا عط1 :1) .كماد ,لعاصءله1 لهه ل011 عطا ده ععادء0 لاعبرمععظ 
.لاع 1ا6 000 


35- 


36- 


37 


38- 


المرا اجع 


51 ذش :كالات ناك 10ت لها لضة لزي .(1987) 17 .10 رتعكةا © ع .ع .8 وععولات 
0 نم10 متخموعد ااا :1لقا ,نهذ أل312 .مص اسامممعممم 10 لاأعقممممة معاد را 
0 أاءنتاكم!] عأأطسط 


ممنعك! عط! .(1986) طاأعطمكناط ,طالاسرك ل ...1 ,كممنمنظ ,ممم وحنل ,ل0ه6©1170 
.ل هآ .كاضععدعة 3001 لعالاع 10 أع500 نوماهماء لهم ىه تركظا) ععتطعد امعساعضين 
11 106 كتنمقتعمهم عمامماءنعل :ه15 داأعلمته لقة كدسءكزك .(1986) [الناجدعج .5 

187 .ككع ولمعا عاناقع) :01) ,مغانت ن) للعاأعصواة لعادعأها لدع لعلتع 


كالنقمأء111هم عمالمعدسهه) عطا [ه كعتلدتى اعدفط عأ زموه .(1977) .ل .5 بمطمع) 
22)3(.416-2 ملاأوعارقن9 لأانط) ل0106 .اأعمعد أوعأة؛ 1976 5"لا 5312 رز 


لإأأهء أ اقتسعط اهدده كه لإلناد عط) 0/1 5اقلعلمم ترم 1550 .(1980) .ل .5 ,قمطومع) 
لقة قممتأهالااعة؟ أقدمناقعيلك كه كعالنااد 0109لت 12126 5'طأناملا كناوزإعوعمعر 
كاه[ ع1 :10ل8 .عتمم الهة .للها ءكوال لعطاداالطنسومنا ,جدده1أه) امدتليانهده! 
01 اونا مامهلا 

نة .ن 2 ,ماأععمقات لا ها .سأمعليد لغالنع عماالعمسيه© .(1991) .1( .ماأعومواه© 
13802 2 درزااة تفاط _بوماكمة .ووناوعسنل لغاأناع 1ه عأممطلمع1! .(2003) دندود] 


نذ .ن) ع .واعزمقاه .لا صا دامعلناد لعااع عماأعكويه"© .(2003) .11 ,وأعومواه© 
0 يل حرزااةف نمالا 01اكم3آ .011 ااأقعبالك 0 )نع 5ه عاممطلمع1! .(2003) دوندودآ] 


08 !1 نقءاكخم انالا لعالاع ودتاعها .(1987) .2 ,ععحووظ ‏ .أ( ,ماعومواه© 
3175-78 ملزأك ه00 لأانطت لعأ أن ىع اأتصةا! مه أعممددا 


عنالكه لع قنع 0 علمعطلدة1!! .(2003) .هق .0 ,ؤتحو0 ع2 ..لط( ,ماعومواه© 
ع8 ل للزلاة :نذالا برواده8 


5 بط رططء/لا .1 .ل ما .سععع نوعط سمط لقة دعوسامعع علغانا .(1980) .8 بمقدصعاه©6 
(2005) علقطعدء0|1 85 .2 © ,موراع8 .2 ,كوعه00 .ل بططعلهةا 8 .لل ,متعم 
.#املهالوء5 ,خااأنلة لمه وععلائء لعلتع 2ه دتدممهدال أمسل مه دتدمروهنلدزلا 
12 ,كوعظ [113ع201 الع :مم 

لمدأضعمنك 1537ئداء0 ا ولتصسممل ينمز عم ((1994) .54 .ل زلأمصدهم©) 
.39 اما 

لعكه] ذنضقعع50م لف1لأع كلهدنه! 5ه2!)1!0 22101'5اكتمتصسلة .(1983) .© .,عجمه © 
0 5 اناك عدها) :أعل50 لمنأوء1/ تأصعل1 عمل عسمتااو 5ع لهنا امعمسطعجى عط رين 


كه الإأأمءكتصنا ,قلملاقارععدتل ‏ أومماعمل لعطدناطنمصنا .عمتلمده ممندزعءل 
اناء نامع ضمه) 


1710م 300 0ملاقمتضسعكوانآ :لزلداد ومفلعقطء85 ع1 .(1987) .ل .عدم 
عالط أه انءتسامويت0] تندأله!ا :/] ,عتامممصوتلهآ 


|0083 املك أن ذاءعضث1 1ه بومعط1 .(1977) .54.351 .ءا أطمطعءزط يق .1 .عا معطو 
.ع6 عل5 مدا :70 ,عل أكموءع0 .2 2 ١‏ .كاملا بامعصممماءبعءل0 


0 لاع زراعم (1998) .! .ل ,لعخسطالاء6 < ,51 .5 .نم5410 .لا .2 .زوط 


50 


-ا5 


52 


1ه تممعنال .عاناععمكمء عانالمعه') أماعوك ه كانت لداء لفلأانع لتره ومناة امت 
.45-63 ,(3302/3 ,اذتيههامطع لوط 


عث .51 صا .كعلنانااة عاتافعق لهة بالاتاوعق 6ه معكروق (1999) .لخن دتحوط 
-1635 .هم ١١‏ .701 ) بواللاناهع ) اه وتلعمرواءتزعمط (.كل) معطابمط .2 .5 لتنة معصوا 
كقت1آ عالاعلدعم :لالز بإرولا ببعلد .(174 


له لعلاع عط أه ممتاأقعبلط .(2004) .18 وتطابرذ ,مسن كه .م صو ,واذو»] 
12 ململاق نالآ ممجروء6 :خالا روهئضد80 .لعا 1ها 


00م 1 أاعاها أه كعتاعقء0) .(2006) .) .1 ,كعاهقةا ..14 .2 ,طأهوامك .ل 1١‏ ,بموعد] 
690-700 .14 ,ذء0©711) قسنلا اه أقصيه[ ممعممسيظ 


م050 3230 للمناقء1!نأل10 عمول ومتحامت عط1 .(1981) .2 .ل ,عاذناعط 
ككوال لوماعمل لعدذ اونا .ره تأعبالمهم ملتامعى كه وعاواعه") :اأعلمت 
505 بالناعأاع 0116 أن لزاوع لونلا ع1 


أنج60ة عأأها 6-13 خلا أه ذلتملصن!! تاناه عأقعمة كلاء! 01260 .(1986) .2 .ل ,عاذتاعط 
اقلمك ععء2 :دأامرةءضمتكظا .عساية غطا لمه .دعتاتنصسية عتعط) .كلوعق؟ ,أممطءه 
.ع الكذاطسط 


عا أأه عحقط تومل 105لا لعالتج معطلةا .(2002) للد[ ,طااتوتطاو0 يع ,لل ,عاذتاعم 
.11 ,ومتطكتاطن8 اأعلمك عمم؟ :لزلؤ ,دتامم دعصم 841 .كن سدمع 


0007 تامهم ع1 (1981) ,ل .ط ,خوتططي ه ..851.؟ ,ونع .8 ,ل ,عاذناعم 
.152-66 ,48 بمععلاتطت أمممتامءءءاط .أعلمته عمتتسدصهوعمعم لان ممتادء 1 تأمعل1 


2 أع5400 أهضنهتاعصيط م (1980) .ل( ,ماععمهاه) > ...م .© ,لقاعم 
/ لأتعمد .(2004) برعول1ذك5 .4 بعمملة ها _دامعلن)ك ل10أن 5ه وتمععدط ومتاعكضس 
لامعل لهة لعلتع أه عسمتاأعكمينم لمة بأمعدعنى تطاعمعلنن ,وعنكةا أهدمتامص 
7 اق أعهكقة أهوره)ول؟ يك ك8 راحو ننم ,كئأة0 للقذيهط1 .15لمء0ناد 

ال نط ل010) 


كقءمطم 01 ععقدأ لإا عتاعتصطالقة أشاصعم ده ومتاوعنله لأنط© .(2005) ./لا ,موتلط 
آأه لإلنقمصره © :دتكود|548 .ععمععوذااعاه! مقصبط!! عمتمماءمع1 لصة ممأنقعيل8] 
.خدلل نا 


أدعن5 ةا ) له أقتصبه1 .لإا أناتامعىق ع0) معاتقائممتط 1 01 جرماعوظ .(1956) .ل ,أطقل عط 
.21-6 .12 ,نيهمامطع روط 


أ15 104 10235اقء اما :عضنافه 1 اعصيط؟ ث1 أونامع»21 (1989) .8 ,كوناع 
.912-21 ,74 وهو امطع روط لع ناجرم [ه تأقصيه1 .كدهأ)3أكمون 


لاع عط 290288 لمعنل الأءمعلتن عتمعلهعم (1988) .ل .1 بلاعمصسصط 
علمعء20ع3 عط له اأهدعءجع عط) 6) عستنواء ورماعة 01 كومتامءععم وأمع لسك 
ع1 ,انملاهاءكدال لومماءه0ل لعطوتاطياممنا .«معلتهم المعروع بن لاعمعلضن 

50015 ١ق‏ أناء1أع 0303 01 لإازون نازولا 
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المرا اجع 


:623655 1لنع 01 تأامععممء ى .(1986) .51 .5 نم1 ع .." .ل ,معقنطلاء؟ 
.140-143 ,(ذ)ة ,سعانت 1 وممع0] .رمنمو اتام لمه اأمععميى لاع ,ععوعع لاعاما 


860١6 0‏ وعماووعة ذاع رزطناء له وند-ينم1اه0؟ م .(1984) نصدع]1م لاد ,قمصلاء؟ 
10501111151116 اهل بحاباها .كدانتعع أ0 اي النداك اا عتعج 5تنقتتقن 1 ذرذ 10 


عاقطاءءاا 1172 .(2000) .0 5 0017 ع ..5 عل سعرنعكلة .6 ,26 ,لممعممواط 
0 آ2086ممه لإلقم0م2103مء له الإروعطا عع -اع لمه دعلوعد ععمعع لاعاما 
83011 عل مزالم :تمماوم8 .ره )ماع يع اما 


,11115 لموحت اعصط .لعالاع عطاعه! وستمصقام صسسانعتسيت .(1961) .ه أ عاوعنا؟ 
.أو ععامعط :للح 


.7 0 1932 كللقع عالكخقك1 ادمع ملعم كه 10 ندعم عغط1 .(1984 ) .ل ,حراط 
.29-51 ,95 بونعلان8 امعتيوامطعوروم 


لاأأقءء كاتا 1 أقطلاا :كدملاهم 14 هز كماقع 19 علاأكمولة .(1987) .ل ,مسراط 
01.171-19! .منأعلانظ لوعنوموامطعووط فوع 


عط) 16 علأناج 21215153101:5لج ع1 :00055 وستوعم0 .(2005) .0 .لل ,ممدمل عط 
انعا عاناقن ا :01) عاق لاعكخمقلةا .اعلمم امعصطء ضقن عل ا ساممطءة 
10 ععممط 

10-00811181100 3 لله لتطهدع10 نأقن أت1 ققه كوعمله1زن .(1985) ,2 عفيرون 
103-02 ,29 ,لإأع امهب انط لزن .ره اتوااءعل 

]0 أكقم كة لعامعوععم معموط (العنومماء عل أنعلها دكعاد بزطللا ,(1993) ."] ,عروون 


ل لأنطت لعامعالة 1 له لان ده ععوعى اده لأءوولها طادء1 عط أت تاناتكمجمررو 
20 ) ,ماللمءه 1 


نلحة ,خاراع ,س1 تاتطة 01 عكناائقه عط الاوطة كرتوناءزحووهج نزلذة ,(1999) .1 ,عديرون 
.109-136 ,0116022 عط اه نمالأدعنلط عطاعه؟ أهسياهل أمءاها 


0 تهناوعنالظ عط 0؛ أقتصين1 .كعنوتاك )0 عنوناتك ة ,(1996) .ل .ل ,عطيروااون 
234-249 ,19 ,01360 عط 


شاط .وماده80 .(لط 350) لانطء ل6أنع عطا عمتطاعة1 .(1985) .1 .ل ,عتعطوولاون 
ع3 2 وعرزاام 


5 ع ك3 .ن) هآ .ضهااتست512 نصمل0هما .كنامعع مداتلععء1]! .(1869) . .مهنأو 
ومديقء6 تقلطا ,جماد80 .لعانعأها لدة لعااتع عط كه وممزنوعمل5 .(2004) سونط 
عه1 ,ضه أأقعنلط 


بقع 8276 اأأعادا عأمناأناد أه بومعطا ع1 :منص آه وعصوع .(1983) ,1] عولمون 
.م80 عزكة8 :1/1 يعارملا حلم 


بكأقو لا عل .ع 1معههم نا لروعطا عط كععمعع أااعنهز عامتنات54 .(1993) .1] معدن 
كامه8 عزوو :لالح 


4 عط م10 كععوعع اأاعاما عامتلباظ :لعسصيهاع ععوعع [لاعاما .(1999) 1] ,معدن 


89- 


90 


.كامه3] عتكد8 :71 لعولا بجعلا _بمنتامعء 


:لالة باعلا بسع!ا! .كعممعومط بوعل3 :وععوعع !لاعاها عامتااب4ا .(2006) .41] ,عصلموت 
.كئأ800 عأكعو8ظ 


200 1غ هأكمدم! :111 تكد عككة © الأقطمم5 أمن اع جوم (1994) 1 ,عو دلواء 0 
355551111 01 01(أهاء مادا علأأقدممة عط ورماعوعن[له1 كعبكدز وملغهوامملع 
.304-312 ,6 بالعرهكوعفدم امعزعهوامطاع تروط .كال تصاكما 


!ا ملتأهعنلظ ,(1979) (.كل8) .) .ل ,لءامهاذ 2 ..ل .5 .مله ...© ,للا ,عهموء0 
إاتكى لصتا كعمكامه1ط كعصطول تععمتم ناما .امعصمطءنعي لمة ومتتهواءءعم :لعللاع 
لتجينا 


60 8ا .ععضعع ا اأعاها لقة إالاناوه 0 .(1962) .الا 8 روممكاعول ع ,. /لا ل ,واعماءن 
خط .1205092 .لانن 21 لنة لعاانع عطا كه لمتأقعنلظ .(2004) تسن .5 عه دتخو©ط 
.18 .تله ااأقعنل8 ومومهءط 


انقم 1 عط غ812 العامة :نز ومنخديءذ ةل لمعو .(1977) ./لا.ل ,واعماء0ن 
علطا 1ه وملأمعنلظ .(2004) دونع .5 ك2 123515 .0 ه[آ .لتنالكمجصكزك أدممروعم 
.12 مهتامعتالط ومدعك< تقاا ,وماده8 .لعامع اها لد 100 زع 


أقحهواتلت مث :ععلعع [ أأعاها 00 ععتناعو لاقن اتونلوكظ .(1997) .5 .1ل ,ومجلء )00 
.13-23 ,(24)1 ,ععوعع أااعاما لإطموعومناطت6 لمع ,بصماكتط ,كىن أهدواد 25 طااب 


60 لال الاي :27130 لوو لا د11 انها 01 031 7ذائد 116 .(1981) .5 بلأبرهن 


ململ ذاى)ا إاتألطة نزطلالا :نامز طاتب )ل ععلها ا'مقء نملا (1997) .2 ,لاع الع :0ن 
11١1١-124‏ .52 ,اذاه اأمطعووط سوع وعم ععوناأأنه جحو 


ععتنامك له :لع قتع عطا عستتقعسلظ .(1988) .8 54 ,طعماماءكذزاع .ل .اا ,سوادعء:0 
عوهدم موعانا مقع عجرم :مووء نط" .عاممحالصقط 


عالااة علتلصقعا غطا 1ه ذعللناد عمق لعاءعاء5 .(1984) .1 .مصناط ع .5 .كههارن 
.115-19 ,24 ,لزاوع مهن لالط 011160 .تامع ناد لمالاعج أن دعوم ناعير 


لصة .تت !أ أائطة موسمتطستطا كه كعانوذ .(1997) .ل .ا وعطوت]5 ع .ا .ع ,ملمجمعار0 
295-22 ,63 ,لمعمل انط أقدمأامععءاظ .عمامقطمم اعم عألرعلمعج 


ة .ن) 2 ماأععدةأه) .للا ما ىت ١‏ ناعءصكاعم أقره! أهسعان! .(2003) .34 .لا .11 .5و 
01 (547-557 .مم ...له ل3) لمتأدعيلء ل236أنع اه عامعطلمة!! ,(.كل) دتذحد6 
ع3 عن ورزاام 


:اء1100 لمناقعا/ أأوعل1 عومل ومتبامع2 .(1982) .ل .2 ,كوتططنو0ن 
]ا المع لونلا عط1 ,مملمتعدوال اوممواعمل لعطذااطنمونا .كتمعلند أممم أننلها اه 
.510155 ,اناء أا01116 © 


ا لاقع !ا ع1 .(1986) .2 ,طالاصيك يد .1 ,كممتمنا ..ه .ل ,لعمكلأنن 


5[ هآ .كاضعءعساملم لن11ن) عه0؟ أع0ل540 جمامماءتاموط 4خ )١15(:‏ ععادعة5 
ل عط عه) كتمةعوهعم عمامماءيعل +0 5اعلمته لمة كع كرد .(1986) أاأتجمعظ 


المراجع 


93 


94- 


95 


103- 


104 


المرا اجع 


12 ,كوع ملتمموع ا عانأمعا) :01) ,ععاقء0) لاعلعصدل؟ .لمادعاهقا لمع 
44-4ك5 ,اذاوزهاأمطء زو هعم لإااحزاهع0) .(1950) .2 ,ل ,لعه)انن) 


لتلا طعلط! .عموعع [أاعاها مقدصن!ط! 1ه عولط ع1 .(1954) .2 .ل بلعو لانن 
لزلا و11 


علولا جولط .عممعهع أ أاعادا! مهصن!ط! 1ه عسنواط ع1 .(1967) .2 .ل .لمم)ائن0 
الل عرلا 


5م 101 كف 1م 51181 :كنلا 10 عاك لأتاعتررهك5 .(1980) .لط ,وعمملكاك ع .0 .2 ,الوا 
خقعم2 عع 1ا0 © ععهقن 1 :اوهلا دعلا .معملائطء لعادعاها لمع للج 1ه 


للاطء أقضمرتامءءرظ .([199) .54 .ل .لمللانهتكا ي؟ .2 ,2 .مقطواادنا 
مزلاة :54 خاطوك1ط! متمطلعء1! .(.لط طاذ) موتأقعسلن أوأاععمد 0غ ممناعنلمماما 
.و38 له 


-5055© 113 عكنا 101 5أ5©] 73©01اء لءلطءة3 وستنقادمت؟ (1993) .1 .وماءاطصسيدتا 
.54-65 ,9 باأمعستحدعجدم لأوعايهامطعبروط آه أقصصنهل موعجيعيظ دعالناه أمساانه 


350 أقض0أقعناله ممتامولد +240 كعدزاءلزين .(1994) ظه .نماءاطريدنا 
أقعنعةامطعيروط أه أقصونول تتعصصيط امومع كذعوممم خ نكاى؟ أقعنعهاماءزوم 
.2290 ,10 .111 اكوعووم 


01111 15 عكنا 108 كاتن) علتأامقلة .(1991) .ل لوس 1اه80 عه .2 ,وماءأطصةنا 
ات 1 |210922110113] عط١ا‏ أه ستانااس8 .دلمطاع قسه معنجدز أقعتماعه1 :وعرونلانهء 
.229-240 ,18 لكك نم6 


خاذ 10 1م208 01 /إ1نل2!1١‏ ذا يوستجوعععم! .(1999) .1 ,قاسامةط # ..8 ,لماءأطصيةلا 
| ,إههأمقدءه 1 ومتادء 1 لعناهمم 1ه أدصتيول 


خعن 1اعلنن 0 ')11! عطا )0 اذها لاعذظ .(1999) .5 ,وعاواذ ع ..ل ,نولا ..2 ,نماعلطصيةلا 
أ أقصنهط ممعمصسظط .كاىك) أمعلتعهامطعردم ننه أهده دعبال وصمتامدلج :0) 
.270-76 ,15 ,الع تتكوعودم لدعاعه افطع روط 


01 011 أأناط اتام عا عا للها .(2006) .© ,لومنااك لهة .لآ .رعفوع؟ .. )أ ,معكريولا 
لعة زاتلمصمكهعم كه زالأمعلمممعل دأ كاضءعوءلو0د هذ علمناتامة عللعوامطعد 0 اع 
ععمعع 1أاعاهما لأقممتاموظ عط 0) لعاوعىمم ععمهم م4 الوانائطة عناوعوومى 
كنات ,اننا 5110051 

.علاعاناة 105 عاك ]3 كالعلياة لز .(1989) .5 .18 ,أقما 5‏ .ا .31 ,نزولا 
122.127 ,للع عرعمه 

ذ :لعالنع عطا ومزاعطها )0ه ذدهتاروعععم ع 'أوعلسيذ5 (1989) .4ذ3 .34 .أوءنا 
11 .موتأهاعكدال أووواعمل لعطذالطنامدنا .5اتذلزأهائة لإلناد عمق أو ممدرمى 
510115 ,ألا 1ا ©0131 0) 11 لإألك الونا 

دث .لقااتذ غ ..نا ص أانق8ة ..5 عا .عل انع نعل .8 ,لممسه2 . .2 .1 ,تعراء لا 


15ا3ن] .ن) ه[ .لإعقيء! لثتة ,كاقعتطكأأمصمععة ,عاذا! نط تععمفعه1 ابه .(2002) .] 
نم1 ,وماج80 .لناتت لها لهه لذاازع عطا 1ه ومتنوعسلع .(2004) سساجع .5ك عي 


!13- 


١14- 


115 
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.18 ركوعمع] قن اهعلط ومجرومم 


ولا دع ل! .(.لظ 220) تلان أهدهةتامعءيت /ه موأاأقعنل8 .(1953) .0 .معاعء1] 
للك ةنا 


ع١اكتجهه22‏ لعدلمماذ .(1998) .ذة ععلاءأهدعا 2 1١‏ متعسحاص)! .. لا عالاءنا 
2 :/خ01111311) 004111182 .(1985 ...ل ملع نه بأخط5) دع مولا 


نآ بآ هآ ممع كناكقعدم ععوعع1اأعامذ أه كموعلز بإاأمدء عط .(1989) 2 ,لممع الا 
(7-28 .مم) لإعذامم عتاطنام لهق تصمغط) .أمعمعءسكمء1! تععدعع تاأأعاما .(.لظ8) معنا 
بجعم كأمن1!!! اه لراتحعالمنا ١لا‏ ,موهقعاط) 


.(.0ل طاة) ومتصقعا أه دعرمعط1 .(1974) .1 .0 عمق © ..2 .8 الممعائلا 
ألقا! ععنامع<2 :لزلز 01115 لموب ناموط 


70 .111101 3010 )18 عاعط 1 نعل ائطء له018 .(1926) .5 ا ,طم هحود[ اهنا 
لكك يت د ١٠‏ 


01110 ناعون -00)مقا5 10 180 عحمطة مععلاتطن .(1942) .ك5 .ا .تووم ز اها 
لقة لع3أتع عط آأه ومتادعسلظ .(2004) سسنظ .5 2 دوتو .0 م1 .أمعصسمماء معط 
111 ,ممعم اقولاقء بلط ممجق2 :خراز ,805104 لمات 1ه 


7 110[0علا05م أهقتنا! أ ناع 7055 183 1132151 اناكقء11 .(1985) .11 ,5ذلمةك1 ع . .© ,نز 
١31-112‏ ,16 .وووامطعزووط أمسبنان 6 هجممن 0 لمصيول 


2655 لأهوه] علرولا ببن لط .معو لقة ععوعه زأأعاها .(1961) .51 .ل .أمنتا 


لعالاع أه صمناقء!) تادعل1 امهم لعة ععتاعهه! 01 ددعوتء عع .(1971) .ل ,وطمعول 
8.140-142 .ساممطعد عط دز بووامطعئزروط .اعنث| اممعو )0 وه تأعويق وكة تعرلائطء 


8 (2008) .لا بوتووط يد .ل ,ذعلناممل ..4ة ,اطع ططععن8 ,.34 .5 ,أعععود 
للع لقعم أمومتنول؟ غطآ .مصعم ومتطارمه عه عمنصنهنا طاتب ععمعع: اأعامة لنب 
.ث.كذ. نا عط اه ععمعاء5 أه0 


لغاانع عطا ما كدعطناعهم! )ه كرماءتلع5 ,(1985) .ل .2 ,النن8 عه ."1 © ,مواقا 
74-7 .(2902 ملإأوع مم9 لالط ل018 .أمععو املع 


تنمع0! .ماهد عازه مها مأرمعم عتاهز لملنع 5ععلماذناة .(1983) !ا ,مهماما 
3-7 .6 .انعا 


,ىأ واعمءظ نعمتادءا أهونعهامطءئروط .(2005) .2 .(] ,ممعبءعو5 2 ..8.101 ,موامق ا 
ان كل ةا ممخصروط 1 نذا باأممصصماء8 .ذعبكدز للانة بخومناف امه 


.ل .لآ ها بكتمععصم عتامسصتتوعوم2م لصة عوأنعتسينت .(1980) .5.1 ,موامةا 
لاعمطانصظ :12 ,معهقثالا .اممطعد دز لمانع عمنعة .(2005) 55م .1 .1 عه نمقصعاه© 
سين 


7 خنناتاناعة :أتناققته عملمتها ععتتصعد م[ .(1979) (.ه8) .لذ.5 ,صقامدكا 
عطا أت ع0116 نم ') عناوءا لمادعات / لعقلاعج عط عه؟ سابع سيك عمتصماءبعل 
.(2005) ذزهمن) .1 .1 © .قمدى 1ه .ل اها .خاممطعد عتاطيظ أه أمعلم امعمن5 
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133- 


المرا اجع 


عه[ كوعم”! عاعويم! :12 .معوللا .اممطعه دز لعأنع عماعظ 


ذاع! عية معبعاكء )عه 1- )15لا عط أه داكزؤاهدة عماعو .(1975) .م .لمكظناج ا 
للعوامطءنزوط لقعتمة! 0 لمق عمناعكصنه') اه اهتصيهل جوع ز 16.5 ليه 6.5 داعا 
7--43,135 

اللا لجن بجعلا .1-)150/لا طاننت ومناى) ععوعع 1 ااعاما .(1979) .م .مموكيوا 
لعالع عه؛! 1-1كططظللا لمة -!١1‏ كالاا علا )0 ممتتوساوظ (1992) .ةق .ممكنيد ا 
,154-158 .14 ,سعاع] ععوعها وعرلائطاء 

لام االطلا عار دجمل« .1- )15لا طاننت ومنات| وعم اماما .(1994) ,ه ,ممحكناتيكا 


لحة ١لل-)ذالاا‏ كه 15شلأوعكوظ .(2000) .© .عم عطوعاطء 1 ] © ..م ,لقارزا ناوا 
اناا تامملا ع1 111 تك وعكدة أكمم يلا 


:2/1 ات 1 .(2006) .ل .وامعدواط عه ,م .األءعوالا .. ٠‏ ,و10 ,لم .الهقارلان 163 
لقصيهل .(11-)15لالا) ومزنائلت طاكيه؟ ,معملائطء ه) عاهعد ععمعع [ااعامز ءاطعلا 
278 :24 :2006 العسروكدية أموهأاوءنلعمطع روط 01 

8أكما! .(2005) أن .ل .0ا هل .لملامقء النسصمف أقومع5ط .(2003) .1 ,زعوي كا 
ركضحو لهنادع201 أوععن :2م ,عاملداامع5 .لمنطعط لان معلاتطكء ل80 01 تخلمنص عناه 
12 

:1 ,مممطتعن عطمنكل! .دنااوعع أقامدلاءعمْ .(1998) .© ,لإعصم»! ع .. 1 , برعمروء كا 
.خوح! لعطخلمن/1ا 

له اطعنام مهتانتقتاوف عغط1 :نزالاتاهعى )0 جععم) عبه؟ عط1 .(1980) .2 .© رومتاى ا 
566 .(24)2 ,لرأت امهناني) لانطن) 0140 .لمحن علدت عط 

لع 7مماءجعل لقة طاعنهعدع]1 :أدعلها أقناءعلاعنه1آ .(1976) (.80) .2 .6 بعمنا كا 
بعونء26 روانذء خزمنا حمتكامه!]! ععطمل :عمسن اوض 

لاأأقوهنامععء»ه :10 كع اناكق22 ءانا .(1972) 2 .ل .لإن1لهةا5 ع ..2 .12 بومناى كا 
3-7 ,(9)! وعطععدعده ]1 أهمهتأدعسلط .ععسناعد له دعتأمد ع طامم مذ لمللاع 


50 تأعقعدع؟ 10 زا لاقع ور نكوء14 .(2007) وعوره© ,الموزاعد0 ع .8 ,نكا 
.لاأنك٠للنا‏ 5121 مضمماعة نمق ,محصع]1 .ععزاعهيم 


111 :كمعضلء الام لق ععوعع 1 أعاد ا لزاللاأاوعى مه لاعموعوعج (1999) ,0 رؤاعء أولا ا 
21-29 ,14 ,افده افتمعاص! لعأمعاة !1 مسد لعزن .لأجوه طوعم عل كه عقو 


اكيم عطا نه ععوءع 11ل «ء5 .(20088) .1 ,ددرا > ..0 ,واع اوكا 
345-351 ,3 لزاع امقنا0) لمتطامدلآ عط1! .متمزاك درمم) فامل عديو5 اكع تاولا 


لعانونا عطا ها ععوعع ا أاعاها أه لزإلناد ة .(20086) 1 ,ممزا ع ,0 ,واعء اوكا 
.اناك لعذاداأطناممنا .كع اولظ ويم 


7 قز 1 عا 10 قلقلل علاتأقصدهل! .(ع2008) .1 ,مصزا ع ,.0 ,واعء اوكا 


كلق كنام قمعم 1له1 صم صا إاأنالاوع© .(1997) 1١‏ بوتعطعة ...0 .عملم ..0 ,واعء اوكا 
,5و الاقاء8 برالاتادعا) 01 أنلينوول .مقلن5 أه عنم عط1 أعسنابت© عتموداذا طوعم 


4. 
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30, 268-22 . 


عا 18 عامعة آلمابك علطا اناه أبنت ك'اعما (1983) ,ل .8 .,سنقطوعطءكرن] 
.6-0 .5 ,بذع ] ععوع0؟ا لمالاع عطاكه ممنادعة) أ امعل1 


00111 عاأأهعقء ومناء الع .(1993) .2 بعأيء 51 ع .ل .1 ,اسسمطمعاءسم | 
ع1 (1997) ذزعظه .384 .5 © الابجدعظ .5 .ل ذا .صدهممهم المعسطعقف مه دأ 
هع ]ا عاناقنت :01 ععام) لأعمخصهلة .اأعلم5م امعتمطعممق عل زد إممطءة 

ا اجيننا 


8 .2 ث8 .1 .ل ما .10 عهة اممطعد 5ه كمونهد براموع .(1987) .0 ,فنداه كا 
(2005) عالقطعى01 85 ١.‏ 2 ,موزاع8 .© رمعم .ل ,لطاعلا 2 لغ بللاتعصدم 
,ءأملعاامء5 .كاأنل3 لهة موععلاتطكء لعلأأع 5ه دتدمصهعدفل أدنل ننه دأكممعدألدذك1ز 

18 ,كوعم2 [13اق2016 اهلان :2م 


لالط 01160 .52215ع50م ع الأمناممع ذه كعدتالم؟! كتدلزأهائة هاءع14 .(1993) .ل معأتانيا 
73-7 .36 .طأ 00311 


أممطعد لإأققء 320 ومتطكهه لهاع تععم تممعكذقاء مععلانط© .(1997) ./نا .0 .للها 
5 .ط ,ططء/لا .1 .ل هآ .كدملاقاعمككة أددتلبائوده! له اأمعسبعمم :دعل نننااة 
(2005) عالقطعده0|1 .8 .© 2 .بووزاع8 .8 ركيع00) ال ب,ططءلةا بع إلى ممم 
,ءاملعاامء5 .كأأنلة لصة مععلائاء لملرنع 1ه دزدمسهدال أدسل لمة دأدممعداقلدتكز 

10 مكوع2 [|113قت201 ألن0) :2م 


علا 01 5أكلزأهقة :ماء3! لازماقصسكهه© .(1988) .85 الا بتمما اي .طعا بعما 
-0118؟! عمه1! غطا لمة لعدائ)!-مععلائط0) عه)؛ ععالوء5 ععوعع نلاعنما سماخلا نلا 
لدعتههاماعءعنزوظ مه أمدهاقعنلع .مععلائط م15 عاقعد ععمعوذأاعنما عاعاءءبلا 

895-903 ,48 بالمعماع حوعء1ا1 


-3 .(1)1 .ععااء ادطدعلة نالقطاك .لعلمنع عطا لسة برالاتطمااعيت 097 .(2001) .5 .لمنا 
001 كي 6 
نع نف أنطمااءععو0)_لداا /اأقاعمد_كعاء ارو ه:ه. ل ) نم لمعك ياتا 


.(2004) تانون؟ .5 ع دالوا .) هآ[ كتاأضعع أه ممم عط1 .(1895) .© ,مومعطحدوما 
كك20 لل0أاقعبالط ممصق2 تذلخا ,مماجم8 ,لعادعاها لصد لع3قتع عط أه ممتامعيالظ8 
نا 


ععمعلااط اععلعع ا لأعاها أمصمناهم اه عدم ع1 .(1986) .5 ,لامومدودل! ع ...2 قرزا 
7 مك 101/1516 أمن لت للها لمة جاتاهومكك5ظ .فشكنا عطا 300 لمهم دل ,مأماتظة جره 
.23-32 

:11215165 © الكدعع10م 116 011 كععتع12]زل عرع5 .(2004) .8 هماما ع ...8 محرا 
.481498 ,32 ,ععوعع الأاعان! .ذاذلزأ18ة-قاعتد مم 


8ل 7قال20 12ع23200 ثم :زان تاهعى :0 ومأامعبل8 .(1978) .للا .2 ,ممممتكاء 3ك 
شلا .ه8051 .ل6اته|12 لصعة لع انع عط كه ممتاوعنل؟ .(2004) نونظ .ك5 ع وتحوط 
.15 .013 1أقعنليا ومجومم 


المراجع 


153- 
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155 


156- 


157 


158- 


159- 


16| 


المرا اجع 


:1410 ,عالأطاعه0] .لعاقنع عطا م10 العطامماع ع0 دانع تصضسة© .(1982) .© .ل ,معلدكة 
هأ لعالاع عماءظ .(2005) .كوم©) 1١‏ .1 ؟ قفون 1ه" .ل .ل صل .خسعادرك معردم 
عقا كعع2 عاعمعايدظ :12 ,معقلاا . أمماءده 


16 ها امون :لعاضنلها لسه لت لزاع عطا /ه وممتاوعيلط (1972) .2 .5 ,لمواعولة 
عالط 0 غضم أكدتصدره"© .5 .لا عط برط كعاهادذ لعالدنا عط كه كدععومه©) 
011 متنالا2 الاتتلمء 001 .5 .لا :)12 رمماومنتطكونا 


6 .لع1تءأها لصة لغااتع عط أه سمناقء1) أأصعل1 ع1 .(.ل.م) .ف .1 لمكو تدكا 
انط أقممنتاجععط +0) اأعسنه© ع1 زقلا 


اأنلة 5ه أهذنمممة 320 عاتن اناكوعط عأعطعءللا .(1972) .ل ,مججدماولا 
عصك! !لاا ممه كتمدخ !ألا نعءومسنالدظ .ععدعع زااعاما 


ل أئطء تعالاج انامنة اتفصد عماء8 .(2005) .2 .ل وعنده © ,ل .1 ,وح ط واد 
.10 بكوعم2 أوتامعاه2 اأدعن0 يه ,عاهلكئممء5 


لآ لهه ذخصةا! .ل .ك ها .قتعلائطء لت1[لزن) .(1972) ,طامناء54 ع .كاز .2 ,وتمافعءادة 
الضقلمء2 طعلط .ممللدعنال؟ أداعءمذ لسداوء2-سءا! وذ كعيكذا .اأعطعاناة .8 
لا تنقتتصة © له اللوم 1لا 


عن اللع3 لتتة كاتا ععوعج 1لاعنها .(1981) .1ا ,مبمطلطء54 ع .)0 ,سممطاطءكخ 
346-351 .31-90 ,1امطعد-اء10 أدناأأهطءد وعدكدذملا 


5.) هآ لاوع) لكوامماوس يعولل همه ازالوزعم ذز نتقطلثا .(1984) .ل بمعمععاد 
عأتولا صعلط .ودتات)ا أمامعم دز عولط نه علالإععمم5 بوسصموم8 .11 ع ,كل اأممرءعظه 
.كوع20 لاناكت |2 :لالح 


:30 عاتملا عل .عأم0©م عناملا 2 5اللع0ناد عمأمماقءك5 .(2002) .م رى1لنلدا 
ععلء انها 


50 18 [/0161112م 1م220 ممأب أاضءل1 .(2006) 5.1٠١‏ .امكدز1 ع .ل .© ,ذاائكةا 
لأكدعهمىم ولعياهظ عطا عصتكن 15] :كمه نمداناممم ل0نارعوعممع- ع لضن 3نمم) 
2097 .(4) 39 ,لإأعامقن0 لالط لعزن (دعل1 000ع 3 دعع م 1قتر 


لقة [اأهباءة|أعاتز طاتها بزمهعء18 لإاتصصوط .(1998) 5 .م ,الأدلز ع ..54 .5 ,دوموك 
(2003) 815قنآ .لة .0 2 .ماععمداه) .لط صا بدععلائط لملنع بزاءبرناوءك 
عق للزااة نذالا .نمادم8 .نرم [أدعبلك لع نع 6ه عأممطل5د1! 


01 لاأنضتة؟ هذ فاتك لملكأع (الصسامعم عط .(1995) .ل .34 ,عاعماءومكذة 
.لااأكقء الهلا كأأن1 شاط _لرهالءك! .رم أأقارعدولطط أدرماعه2] لعطلدتاطنامدنا 


تمتاقطعط مناناعع1اء لقة لإعم اهماع نزقم مهنم عاده" .(1990) .© .0 ,وتسمكد 
كط لوتاطن8 كصتااه) عناجد!! :لالط ,عارملا علطا .ووزائلت 


انق 01 5 انالءنقاء ل[ااأقعمدسعم ع1 .(1953) .2 ,تعككناكل1آ يك ,.2 ,معطت اذمسلذ 
2٠. 457-66‏ .لإا اأهدموعء8 1ه أقتتناول .51006215 


لهة لذاعهة مذ 2002(.1) .351 .5 موك عق .54 . 01[ مومعونطه ,.ك داع .لز بتلتقطنءلادح 


163 


169- 


170 


1١71- 


172- 


173 


174- 


175- 


176 


.12 ركع عاأعوتايصظ :12 روعوللا مع للئكء لعلرتع أه امعتحجماعنعل امدمتامضي 


© ,لط لالموعق8 ../قا .هم .ونعالزاه8 .ىل .. ل .ل ؟قطعنه8 ..ن) ,مولمن8 ..لا ,معكواءلد 
1 05 1للائنا للق كتظامض؟! :ععوعع تااعنها .(1996) .لد كه .ل .5 
.(2005) «ممكل1221 .ل © بععطصعاذ .85 ه15 .77-101 5١١‏ ,ادنعمامطعبلروم 

ككع6 [اتسوعالونا عولقطصصةن) عأيولا بعل _كوعصلع !)اع 01 ومتامععهه) 


"كات 0نااة ذه أع200 لعاتتم امن أقعاها عط أن جاعءقكء ع1 .(1991) .1 .ل بتقتاجعء 2 
أه انمع اونا عط1 .ممزلامارعكذال أووماعمل لعءطوتاطنتوونا .لإاأماأاعنلممم علزامعىك 
اأاقعتنا 1 ,قتقطةام 


علاقنقءاللن لاع 12 ذاععكلء ممم ورمتحوعدهم .(199[1) 2 .2 اماع01 
1800 .(.كل) ومودمنلطهظ .لذ يك ووأككوس5 .1 5ل كامعاسه لأاطهدأال 
ل أنطن ل01116 101 لمللوأعمككخ أهده 11 :)0 ,امواوواطعة/ا ,كاء83 طاعروعئجعم 


عظطا آه كدعوأ زاععلاء عغط1 (1989) .5 .ل ,[ااتجمعه عه .5 2 بلداعدء01 
أماءد وقالعوءكء )0ه و5اأععمكة لعاءعءاءد يه أع500 العسطعاتي علد امماء5 
44-7 ,32 ملإأوع مقن لأن©نط) لزن .ععمهلاء 


دعاقتم أ اأكدععووء لعدلضماك ذ'وعنقظ 01 لإاتاتطهائيد عط .([199) .>1 .معو0 
101115675 1قنل91لله1 لنة لإااأهدومدء6© .قعلكل4 طأنام5 نز 5منامعع كنامعة؟ 01) 
149-99 ,(13,)2 


.(2007) لإاأساءاأونا ىأمموظ 01010 
1/1011 تع لمء نتمعسع ننه أاأدعناله/دامهتاعدنانا.ع3. عع علموم0. حيييت 


هم (1991) !ا .ل بطامظ ع ..) .ل ,تعصن1 ...ىن .1 .لماطها ...0 .5 بكتتوط 
أقدهاتعبالط .ومتاكت) امعروء ع عه لع ألعدل ماك ده علاتاءعمدوعم أوأمعصممماءع بعل 
ب12-0.مم ,(20)5 ,ماع هعتم 


نث 5[ .لمتاأةعنالت لغ اتج هصه ىت ١١‏ تأععمكمءم [1620311018ه! .(1997) .11 .م ,بباموكوط 


.00 .لعاقء لها لهه لفاأنع عط )0 تروزادعن 0 .(2004) وزع .5 ع ,دروم .) 
.13 1011أقعبلط وموكروء2 :مادا 


:©02طناتا أ لملأقعنالء ل0111 .(2000) .1 .لومافظ ع ..1! روأعوو1 .5 .8 ومووئط 
1.1 خادهك8 .ل .؟ ععالاء1! .ذه .علا ها .طأعتهقعكم امعسيه لاع ,ىج 1اء18م ,سمتمومط 
ككع قلاع 5ه عاممالمقط أقحنه أأقصعام! .(.كلع) عاتمامطيك .؟ .1 يد ,ومعطصعاد5 

ااعواع عاكو لا ببلة .(703-734 مم) أمعاها لع 


01 #اناكقع 2‏ عط :كدعصلف2لاع أهدمتامطع (1997) .354 .84 ,للوسمطءءلط 
(2003) كتثونا .م .)) © ر,ماعهومهاه) .لط هل .ععمععه ألاعاما أهدوممعمصها 
0 يل دزااة :ذلا .ومادم8 .لمزادعنله لع )تع 1ه عأممطلدة1] 

كه بماوذ!! عطا 01 أهمتسول .1915 - 1862 لكتتقاوناءك14 أكوعط (2006) .2 بأوطموط 
301-01 .مم ,3 عنكدز ,28 .أ0؟ ,وععوءزعة أوبو اماعط 


لاءتأعمةكة .ه16لهلمءمم أقعاها لماه .(1998) 5 .ل ,لاأتصمعظ ع .14م .ل بالعصصورط 
19 مكوع2 م لقع .ا ع نهعم :01) ععاقء © 


المراجع 


177 


178- 


179- 


150- 


181- 


182 


183- 


184- 


155 


186 


187 


188 


المرا اجع 


1000 5 شه ,10 ,© ,83 رف 5عه6 142 معاتكوععومء2 لمملصماكذ .(1958) .ل عمط 
لذا .)ع جات 1 ل لا 


.© ,قل ره كاء؟ عع اماقل! عاتوعععوم لمملههاك عط هم علأن (1960) .ل .معنوعط 
.10 ! .0) ي ذتبين 1 .1 .1لا :لولمه !1 .2 لمح ,مآ 


© داعا .عل .11 :8هلهما .عقاولا عاتأموعرهووط لعرواه .(19628) .ل .وعنوع 
66.4 


© ذامسعا .أ .11 :10002هما] ,5ع 14351 عاتجئعوورط لععوولهم ,(19626) .ل .لعينوع] 
لا .66 


اأنكط االق8 لمم دعع صاقلا علتأعسيرمظ وعحهق 0/1 أونومكة .(198[1) .ل .لعنوعه 
.ا .0) 2 ذتسعا .>1 .21 :نملهما ١١.‏ .ملظ .أمصنك _دعظه) دعاوعك بمدانطوعن/؟ 


ع1 هاأمهتاءه ع1 .(1997) ؤزعظ8 .54 .5 2 االصمع؟ ,5 .[ هآ .(1981) .51 .5 داعم 
12 ,دمع ع لتلمقع ] عاناوع) :1 © عاص لأعلأعمدكة .أعلم امعتصطاعقمء 


1 7312811011ةاأء 0012111 أن وتتازأهعة رخ (1993) .11 .ل ,اأععسسط ع .54 .ك5 جرعجه 
تناأناع7ناء غطا هذ وعطعهء) ترتوممكذواء لمقامعصمعاء نط لعكنا دعأع16هناد 
147-10 .16 .ل16 أن عط أه ومتاقعيلط عط ع0؛ أفتصيه0[ كدععممم عمتاعومدممء 


811 ا7ااناأناء صنت .(1992) .5 .ل ,الأجظ ع .8 .0 متصسظ ,11 .5ك ومع 
.ا ,كدعع2 ع لتتصمعا عاتاهعء © :1 © .معاد لاعتأكمدالة 


01 لإمعيةلجم نط مسنلمعاءط .(1995) .5 بعأنوط 2 .1 .11 لمادك0 .31 .5 ,دامع 
لأععدعى ]) لساك ععاكباءكء المعستطعقضق ع1 :دامعمنند أله 16 ممأقعيلت لملماع 
1310221 عط الاءتاعع هوه 01 لزازسوعءلمنا :21 ,كرما5 .(95118 طبدهعممملذة 
ذاء! .11 .5 ع . الانجدعظ ,5 .لها .لعاصعلة1 لمة ل63 01 عط نه ععاى© لاعموعوعع 
كلاه :01) تعامعا) لأءتأنمملة .اأعلمت امعصء تمق عل تساممطعة ع1 .(1997) 
.18 ,كوعد2 عل ا مدعا 

..) مكههمن8 ..ذ ,خلعقطء1 ..14 ,عوزه0) .ل ,وطمءول ..© ,وعععطء5 ,.5 ,داعع 
8لهع أء8700 العسطع فق عل تااممطء5 .(2004) .1 موتططي0 ع .. ,معطتعرء5 
121 لصة لأ عطا عه ععامع© لامممعودعه لأمدمنئدلذ عط .عاءه جعدصدم) 
أنا001111611) 01 لإالقاء لونلا :01 .عاق ) للء أأكدوكةا 


007ل عل0ألاامي2: عط) ننه اتمروعء لأعمعومعم م .(1982) .ل .[النجدمعه ع ..5 .دامع 
60955 1) ام 01 7017أمععدمء لع وعلهمء] ع0) لإلساك عموء ذم :اعل2750 اتوناقء؟! أأوعل1 
63.619-0 .قجرة»ءا قااء12] نطط 


لضة لأ اننع عط 101 خالهاع 710 علتلدبالوى عه] عأممطء0نيع م .(1975) .ل ,تلايجكظه 
12 بككع2 مم االمقع .ا عاناهع) :01) ععاوع © لاءأعموكا .لعادعاها 


58 (2002) كنعع50 .8 عل ما تععدبزا ه - اكعمعاما .(1977) .ل ,تاأنجدععه 
عه! بكوعع أقناوء201 أهعوء0) تضم ,5016 1امع5 .وممتأقعنله 212400 


عمأجماءيع0 +0؟ علانع ف :اأعلمم مدقا اتتعسطعضمف عط .(ط1977) .ل .ذاأنجمعه 
.(1986) الاأنجدعظ .ل مآ ملعاقن اها لصة لعالاعج عط +10 كرردهممم عاأطقوقءل 
لعاقءاها لحة لعأاتع عط 10 كمهعهمهم ورمامماءنمعل ع0) دأعل0م لالة كتءاكز5 


196 


197- 


198 


ل 19 1013 لماعل 3 للم امومع توسع ول )نع دمععاهم أقطلما .(1978) .ل .١اأنجدعجه‏ 
نانع عط عه0؟ كتموعع ممم عصاجواء عل عم؟ ذاعلمت لسمة كسرعاذ زد .(1986) ااأنمدعه 
19 ,كم ولمناصوع ا اناهن ) :01) وعاات ) لأعتأكمولة .لع ادعام لقع 


.ا ركونعع2 ع الأمقع] عاناهع) :1 ,بعامء) لأءتأكمدكذا 


11 01 10311098قاعع م (كس ورلعاتع وعاهدم أقطلكا ,(1979) .ل ,زاأنجدعه 
انهه  )‏ فكلناك/ا نذا) بفسادء/ا .لعامعاها لمه لعلنع عط كه صملاتصقءل 
.©0111 واأمماعك أه امعلقء ل عمناك 


عاتقناك عط عم اهماد نافع وعاطمعم ه دعلقم أمطلما .(1982) .امك .ل ,ناأنمدعه 
لانط) 01160) .لمتاأقعيله 27300أم هأ جعموعن111ل عاتأماتاقيو 01 ممتضوعم 
.147-156 ,26 .لإأنعايةن0 


© :10 ذتقجهمام ومايساء بعل ع05) د5اعلمص له كحصناذرك ,(1986) .ل ,ذاابجعجه 
.12 مكوعو2 ع تلأصبقع ا علاناهع) :01 ,عاض © لأءتأكمدا؟ .لعادعأها لحة لعألع 


عط ها لعاوقاءء ذثالناد طاعتوعىء أه رمرم امعتقطعء1 .(1988) .ل ,ذالبجدعجه 
أن رالعاتلعنا :1 © ,كمماك .(.ل] لم3) أعلكمم عممل ومتتناامجعء لدتها امعتسطاعممه 
مم لعامعلة 1 عط! وصنتطعقع1 باناعتاععدهقه) 


أهاه) ؟0) وام أقعناعهمم م ألعتتتجواءع0 اأمعات 2ه) واممطء؟ (1994) ,ل ,تاأيجظه 
كك20 ماألصق .1 علاناوع © :01 ,عات لاع أعمدا؟ا .امعد لمعمطأ أممطعد 


760 005ل رسا لوطع / 30م اللعطتطع صق عط ,(1985) كذ بذزع ع ..ل ,ناأمجدعجه 
,ااانجضع؟] ها .إااجتاع لمعم عاتاقعق 0 امعصرمماء عل عطاعه) مهام عل أاموطعه ه 
لحة لأ اتج عط 106 كتتهدجمهم عدامماء 4ل 15 ذاء2700 300 كرعاذز5 .(1986) .5 .ل 
182 مكدع جزالللمقء .]ا عاناهع) :1 ) تعادء© لاأءأعمواة .لعارعاها 

ف :أء7:00 1ع عنقت علا امصطعة عط .(1985) .5 ,ركنزعظه ع .ل ,(الأبنجمدعجه 
1 بعالع) لأعاأكمولآ ععوعااععيت اأقوم6أ0أدعنلت 155 ققام +اتموعطء عمسم 
خة220 ع اللاكهع .ا موالاهع ) 

200 :000 لاهج 130ها العتسمطعاري ع1 .(1986) .5 ب.ذتعظه ع .ل .زاانجدعه 
.ل ها .لإاألاتاعنال0:م عالاهعى اه العدرمماء عل عطا عه؟ هدام علتساممطعه م 


لاع عط 05) كتتتقعجزمام وناجماءعل ,0؛ واع0مت 300 مدعادز5 .(1986) زاأنجدعظه 
عه1 كةو عتلتأصوع ا عاناهع) :01 ,عات ) لأعتأعصدلة .لمامءاها لدج 


علاظاموطعه عط) 1١‏ لعاوقاءء طعنوعديءه (1994) ,؟ .روزعظ 2# .ل .الأبجعجه 
.2-14 ,38 ,لزاوع مقب0) لانط لز اعلمم: امعسطاع مي 


|7200 امعسطعصسىك عل 1ج اممطعه ع1 (1997) .5 رؤوزعه © .ل .نالنجدعجه 
قك2 م لقعا نامع :01 عاد ) لاأعأكموكا 


نا أناءعلككناء للونامقط! العتمماء عل امعاأد؟ .(1998) .5 رواعه 2 ,.ل .أااتجدعع 
105 )لطن نهد 6١.‏ :82 :1998 وتعلاسظ طأكذكمقلم .ومنادأاوعن] ل 
0133 085.6 11قت] | «اناوعع هد بحصت //تمااط دصرمع؟ لعلد0 ان حول 


700 1ع 7لاعقىق عل تلااأمعطعد عط1 .(2003) .5 .وزعه © .ل ,[ااأنجدعه 


203- 


204- 


205- 


210- 
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215- 


المرا اجبع 


15ة12! .ن) يه ماععهمداه© ]ل مآ .كدعملمالاع عاأاعملممم لسة عاتاوعى عومتمماء جع[ 
2 صزااة :همه1ن30آ1 .(.ل6 ل3) مماامعسلك لت تع ؟ه عأممطلمو1! (.كل) 


لقنة أهنانلأناألت! ء0؟ ققام اتتعتقععم ةقد غط1 .(1977) .11 .ا طاتصسذ ع ..ل ,تالتمدععه 
علاتاهع ) :01) ,ععامع) لأعالأممقلذ .كصعلطممم امع ذه كممناوع )كما نوع اأقدمد 
.7 .ككعو تدعا 


:000 عمااامت عط1 .(1981) .1 ا طاتسك ع .354 ك5 بردزعظ .ل ١,‏ اأنجدعجع 
201 5أع200 200 كدصماكزذ .(1986) االنجدعظه .ك5 .ل ص[ .أعلمم ومناوءة أ امعل1 
1 .عام لاأعءأكصداذآ .لعامعأها لمد لعلاع عط :0) كعسدعم:م عمامماءبعل 

.12 ,جوع بولأورهع .ا عازاه 6 


قث نأمالأاعةم تام تاناأناعتصيت .(1982) .5 بكلعظ 2 ...لآ طاتصسك .ل ,تالنهدععه 
امقطعذ سمتوعدعا8 ع1 .كاوعلساد لعلاعج طاتت عومتاءه 0) بوعاوماد أوأألعدى 
185-14 .82 أقيول 


© ...عل .]1 القتسانةل! ١1.‏ .) ,اتقطمااو© ..ل .ذة بعنتط/ةا .11 .1 ,طاتدوك ..ل .تلانجدعع 
أ تت أأكلءاعهتقتاء أومتأقطاء6 عطا وتام 105 دعاقعد.(1976) ..] .غ1 معطي /لا 
علاظااأمعطعه عط1 (1997) 5نعظ8 .5 ك2 ,التصمعظ .ل ها .خامعلناك موتمعمريد 

خقت ]2 موالامقع .ا انلقع ن) :01) ععادء © لاأعلدموكة .أعلمم امعمطاعصي 


أذ ...)1 .1 مسق11 ١1.‏ .) بتتقطهالق © ..ل ,ةق ,عائتط/لا .1 .1 بطاتصيك .ل ,الأنمععه 
01 15اق قن اعقمكء أوممتاقطعط عط ستئف 104 وعاوعد5 .(2002) 1٠١‏ .1 ,معط ا 
12 ركوععا ممتضدع ا عحنلهع © :1 ,معادع) لاع أأكمدكا .سأمعلناء رمفعمناد 


220110 أقنه مول .(1982) .) .1 .اأعمومناء54 »ع .ل .ل .ممتكام .5 2 اعطعتع 
851٠‏ 1130م +10 5لل10 هئ 7تضمعه 5‏ ته الرءتسددععدم ‏ :وم أخوء1/ لمعل 
أقدمت)دعنل :لل8 ,اأعسعكذ .طايملز لعادع21) لصة لعانع )هه ممناوء1)أتوعل1 

انك 1ع 1ع امرمتدا 


12 ,معة ١١‏ .ععمدءا لعالنع ع0) ذع1 !قن اكمهمه الاعتسطءعموط .(2005) .ل ,كامعطن] 
ا معط عأعوراتوط 


عدا 01 كصنهيومءا :رولاههاءوعة لهم 20 عه! ععئى 116 .(1983) .8 .1] رممعوتطمجع 
8 .ل هآ الماوماطعة/لا )0 لازو للملا عط) لمة لزاتئمعنزونا دمتكامه!! ععطمل 
كاط 01 قاءعمك5ث :704156م عللمعلقعق4 .(.5ل8) وعأمماذك © .ل 2# بماوء8 

.كوعع رالسءالولا كستعامه1] خصطهل :م مصمتاو8 .(139-159 .هم) امعديماء »ع0 
28 لكالاء10 تلأعاقلت أمستاره ع1 .(1982) .8 .1! ,ممعولطمظ ع ...11 .لز ,ومحونطمع 
.(.10) ممسلاءظ .(1 صل خاتمعلناد لعالاع برأطوئط عط ع0) عوتسمممسري أجع] عط) 


©) 5عتاأعقممممة أهامعمرمماءه12 #اأمعمرمواءعع0 لانطء عه كوم 1اءعرزل نجعاح 
.دكة8- لع 5و0[ :معذاعمةء؟ مود .(79-94 .هم) زا أاأاهعى 300 دعملت 1 زع 


إ8ناول ,كأكاجره 8101 الع1113لا10 )0 كضه أأقمتلصتةءت أقعتهه امطءئزووط (1949) م عمعه 
.225-46 ,13 ,لإومامطءنزوظ عم ذاععسه© 8ه 


0121 تلم ع لقنخاامع5 .لماأقعناله لالم ومتددما 5 .(2002) .8 .1 ,ميمه 
.ع8! ركوعع1 أو اأمعالمط 


216 


217- 


218- 


219- 


224- 


ككن20 لقأأمعاه2 أدن:)) نهف ,312لكاام5 .كلضتتت كنه عضتكمآ .(2005) 1١‏ .© رأنظ 


117 (2006) .2 ,11113من لمق .2 عنقا .ا الإعوصعه ..) طأهنها5 ..154 ,مدرع 
"كاقءعى200[2 تاتقععاكدتهدده لهه لعااتع هه ععمعع تااعام ا أقدمتامص آه ععدعسلكما 
ععضعع اأأعاهذ أفضم1امصسط عط نا لعاصعىمم بعيمم م امعدوع لطع عتمسعلمع2 

كنات ,1ن ز5ك0م11/ا51 


لعالعومامع؟ أعلتنا لال ناوعل1 .(1994) .اد ك .2 ,(1 ,مومبمعدك 
مهد .(2 ع 1 .امل) .طأعدمممة لعاععة اند م :نمععلائء لعامعات) لمد لعلااع 
لإالكء لونلا عاأهاذ موعلا نيوك :3 ,موءزط 


تن الائطة أوعضعع لعة ععمعع ا اأعامز ذ'ممعلاتط 0ه العسكوعدوم (1982) .ل لاود 
30 2 للزلاة :نمندم8 .(.ل5 200) 


ذلهءز 150 :اناللتتك أأتتت عطا صا ممتلقعلت لع لام ممعكعمم .(1999) .11.1 نارود 
-1(.11) 12 .لزن :نا عملتلسقاكمعلهنا .ععمعتعمى ]0 


لاتطاء هد نراعقء لاع لاع لمة إاااناء لهام عاناهع0) (1986) ٠,‏ .0 بماأعقطعه 
.51055 ,أناء أاء01116) 1 لإاأسمء الونا عط1 ,ممن)دامعددتل أممواعمل لعطدأاطنممنا 


ع1 31990118 32:11 01 0111021510115] ,(1985) .) ,كل امدصيرعظ ع .ع ,أمامتسامطء5 
125-00 ,(2903 ,لإأعامهبن0) لانطن لعزن .ذادعلساد 10 


ا .كاضنعةء 82001 لقنة توععلائطء لعالاع هذ تسدتصملاعنات5 .(2002) .2 ععابطعك 
أقاعم50 11 .(2002) .54 .5 ,وجمو54 يك ..1ظ .[ ,اتمحواطوع) ,.ك بؤاعه ...ك3 باممطااءلح 
ركوع:2 عاعوعابم :12 .معو/ما .مععلاتدء لملامنع أه امعصممماء عل امدمتامتت لقع 

ا 


لقهه5اقعنلط 01 امتسيول .وعاتمت طاعوعىء 01 عانكه1 .(1947) .ل بلأمتتضواك 
513-52 ,40 ,طاعنوعيئ 2 


عامتالند لهة عتطععدق) أن اعلمتة لماقتععاما عه كأسوجه1 .(2006) .8 بمعموعلاك 
بلغاقة121 لهة 2100نن عطا ده ععاض© طاعممقعدع1 أوممنئواط عط .دععمعع ] لاعاما 
الك أاع 0011© 01 لإألو لونلا ع1 :1 ,سكماك 


115 .ف) عن ماععهواه) .لا ذا .عستاعدصيامء براتصو؟ .(1991) >1 .] ,تصتمنء ارك 
.ضمعة8 ين رزااخ :ومادم8 ,لمأأهعسله لعلانع 1ه عاممطلمدل! .(.كل8) 


ا 21 عا7علمء3 علطا وعوساع] وومتطكدم قاع (1999) .2 30 ,ومكرتوز5 
لم أن رالالعل1 عله لدعم 220 1ه لام ,لإالاتأفق ,ععوعع العامة عط لقع 
51 20 211 نعل أكعنان) وعط .رعولائاء 


لعاقء1ة! لقة لنااتع 1ه دي لعوحة علتلانه0 ومالصومءع .(1990) .م .2 ,عادزذ 
.19-5 .(13)5 .لإهله1 لأانط© لزن .طايامئز لصه دععلائطء 


1130 تالعلناك أممم ألن 21 01 نإ ااتطقامءععة اواعمد ع1 .(1987) .ل .8 ,اوماد 
لعطدتاطنمقنا .اأعغلم امعممطعفميء علزساممطءد عط عمتكن اممطءك بمقامعدعاكء 
.5 ,أناعأاع 0406 1 لإالومء لونلا ع1 .ممل)متعكوتل أدماء0ل 


227 
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237- 


238- 


المرا اجبع 


كأه علمهطلتيدا! .(2003) كتاه2] .ىة .0 ع ,ماعوهقاه© .لطا هل .(1966) .54ل ,طاتتمك 
عق قيزااة نذلا ,دمادمذا .(313 .م) وو أأمعسله لعالاع 


لقنة لع«تممعاعل برأعحتاعءزطه “رععمععخااعامذ لمعمعءن" .(1904) .© ,ممسمدعم5 
.201-293 ,(15)2 ,ووهوامطعبروط أن لقصنهل حندءمعقدم .لنسناكة52: 


ناك 350 2301 111 :تقار 01 تت 1ازأئطة عط ,(1927) .© ,قوعم 
اللي ن نكات و نا ١‏ 


عاتاهع0 01 أقصنول .أضعاها أهداءء|اعان أن كعتاعهولا (1997) .© ,ل .وامواد 
ععنزها لمه ععملعدن لمودجه11 نزط نع لقال تصتده © .93-119 ,(31)2 ,عو ااقطء8 
.1220-0 .مامهط-اعددة ا مهما 


لالقعماه "تمل نزغط) أقطه نزاده تصدء! كاقءلناد عقاماءط .(2000) .© .ل ,اماك 
,216-22 .(6)1 ,ناما لصة ب لإعتلهظ عتاطنظ ,برهو إمطءع روط بجما 


/اأأقضه1ممءععء ومكوعء مطت كطايملا .(1986) .2 .") ,لامطوع8 © .© ل عامق5 
(.خلط) «مفل1ة .© .[ #6 وعطصن اك .ل 8 ص1[ الإللوع)أممعطامم ااعى 
لإالسوء اننا ععلعطصدة) ناعرولا سعلة .(361-387 .مم) كععملم زنع 1ه كدهتاموععهوه © 

لتتريلا 


700 1101ه111712تع10 عممل ومتاامع عط كه جاععلاء 1 .(1986) .[ له ,مل وا5 


013 أأهاق ككتل أوعماعول لعطئتاطنمهنا .لإعهء لاع اعد له لإاأالاعنلممم علتاوعىن وه 
5 أناء1 00111161 أ0 إاأأكواء زولا عط 


-ااعة عط هه امعسطعاممء تمده معدل 1ه ععمعبالمز عط .(1986) .نا ,عانصل)5 
111 .لملأماعكوتل أوماعول لعطذناطنمقنا .معئلائطء مهنامز دز بوعوعلاء 
,أناء أاع لاه © أن لإالو الونا 


أالتعلهعم نطولا سعل8 .(1 ١01.‏ ) .لإالاتاهعىق وستاه نص )ك5 .(1974) 1 .154 ,متعيك 
للجينا 


عت قاع اقطها .0 هآ لإااحتاوعىق م0 اأعدموممة لقصهز1اءفكمدن ف .(1975) .1 .51 ,وزعاك 
11 تععنطانء عتصهاذا طوعخ-ملم دناموععم 01د مق مز لإالالنه0 (1997) سعط© 
268-82 .(30)4 .ممتلتقطاع8 عاتاوع أن أمسياه[ ع1 .نملن5 عط )0و عكيىء 


8 01 كلصطاءعه ألوعنههامطءءروط .(2007) .0 .عأاممنطللا ع .للا .معيو 
./310م013) وقتطك أ اطيظ تعمماعك»! :511 بطكتاعائط/لا .ععمعع [لاعاما 


امقااناة 01 لإممعطا عتطعمقتعا غط1 :10 4صمبزعة] .(1985) .1 .2 بع#طصعاك 
ككك0١‏ [انسوع اونا ععلصطدصمد© لعولا بجعل! ععمعع ز ااعاما 


كه اط 16))ذ! م نرطلقا :)1 لموسصعط؛! لعلأتع عط عدار أمعل1 .(1986) .ل .2 ,عمعطصعاد 
.143-50 .(8)3 .خاءااع]] بعمع10 .ومتطا دبامععع ضفل د دز عولنابجمص! 


كاما08! .ذه .ن) يد ,واععقهاه) للها .لضاص عتطعمدتا عط1 .(1988) .ل .1 ,ومعطمعا5 
.12 .المأاهع نل ومسه2 نذالا .وموم .رو[أمعنالء لعلنع 1ه عاأمعطلهدة! .(2003) 


عت عاعطمنا5 .ل .1 ها .ككعصلعالاع نه أعلمم 105 /لا ع1 .(2005) .[ .2 ,وممطصمعاد 


245- 
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250- 


5ه مِبي 


:لالة عجولا ج381 .(.لط ل20) كدعضلت !اع 1ه هه 1اترععهه0') .(2005) 0م5ل2801! .2 .ل 
بكوع26 بزالقع الونا ععلمطحموهة 

.(ل2 220) كذعلئلت1أنع 01 تمنامءء02) .(2005) .ط .ل ,ممكتلةنا ع ,.ل 1 .ععطصمعاد 
.كدع20 لإالك كلونا ععلتنطصية :310 راونلا جنل8 

أنالكدءءعءنا5 01 ورمعط1 عطا ا عرالسمععم جدعلقلء1 !1ن .(2003) .ل .]1 .ومعتا معاد 


لعالاع 015 عامعطلمد1!! .(2003) وتاهنا .ذف .ن يل ,واأععمداه) .]ل صا .ععمعع [لاعاما 
12 ,مغنلا وموعه2 :خابا .وماك5ه8 .نم[اقعداله 


لتمسستمط 1 .كذعضلت زاج ]0 كته نارء©0121 330 كترهأاتمااء12 .(2004) .ل 1 ,ووعطاتمعاك 
لقنت الاو :نا .5لة0) 


أقافتت13 لعل الك عمعضتط) 093 عتتولقها 5ناعوطم 01 أععللء ع1 .(1984) ./الا اماد 
45-176! .16 موووامطءعزةوظ أ طنانصعهم) .ومتنوانعءاق 


عالط .(.ل) بصو!! .8 لل ما .كمعصلت()اع 01 عتناهد عط1 .(1958) .1 .ومهاد 
كه لإلنناد عط ج10 نزأعزعن؟ أمرموااهم عط أن عاممطرهع رز صعيهه- 1١92‏ عط ,لعلماتع عط اه 
عطا :10 نزاعاع50 2[1ه1]3)1! عط1 :1! .مووءنط© .(64-36 .مم) !١(.‏ أمهم) لومتافعيالت 

00 تاقعنالط اه ناك 


أقل5 1م560 عقهك5 قلععلالطء لزنم عداماكء1! .(2000) .0 ,طاعس1!! ع .له .) .مكاذ 
.12 ,كوعع”*1 2011121 ألع0) عم 


11 انا0ة 0111© عاقتركء ةا -اممه 0غ عا لماسوك-عظ ‏ (1979) .ل لم ,تاتنلونا 3111 1 
لمة لت 1أنع عطا 01 ومااأدعنلط .(2004) تانتمنظ .5 > 22015! .0 .ذخ م[ .لملالع 
12 موتأقعسلط ممعجروءط ذاا ,مماده80 .لعاررءاها 


انل .5 ع 015ةنآا )ما .كوععه:م ماتاوعى عط 01 ماهم عغط1 .(1959) 1٠١‏ ,عمابرة 1 
وممعرهء2 تذاذ ,مم0اكم18 لعاوءأاها لهج لمانع عط 1ه رسإمعبلط .(2004) 
.18 .له 1أقعيالظ 


11 4 املا تكتااوعع أه كعتلناذ عناعمء9 .(1947) .11 .11 وع00) ه .54 1٠١‏ ,ممحسنى 1 
10815 .0) صل .ووع:2 باتو لونلا لنهأمهاك ةن ,لوه !مهاد .من دطلامعع ل1أاداء لج الع 
نذلاظ .9ه0ا805 .لعاتعءأاها لهة لأ 1أأع عطا أه لمتأدعنلظ .(2004) تولك .5اع 

.19 .013 [اأقعبالظ ومجوءط 


لهضة لقاوء54 .1 .املا :كنااوعع 1ه 5ع1لناد عتاعمء)) .(1925) .141 .1 ,للقلمو 1 
ل01كئةا5ك :ذا) .ل1ك1تقاك .1نوللااء 21060 ل0تتقكنامط) 8 01 كانهها أفءتطزططم 
لماانع عط 1ه ترمنأدعنالط .(2004) تانتصنظ .5 لل ,داح102 0 م1 .عمط بإازدى حكاولا 

.12 ,لواامعسلط ومكعقء2 نشلاط ,نرمامم3ا .لعارءاها 00د 


|1018 امصعع»تء 01 2011101 3انامعتكت له بصب امعمزل ع1 .(1954) .54 .1 .تنقلى 1 
.(2004) تنوسرن؟ .5 ع ,داحون! .ن) صا .221-230 ,9 ,اكتههوامطعلروظ موع معدم اأرعءاها 
.12 .0 [اقعنالظ ممصوقع25 تماا .اوم ,لعاقء دا لصة ل16أزع عط أه دم أأقعبالط 


11 5 املا :كتااوعع أه كعتلباك عتاعمء0 .(1959) .11 .14 وع00) عق .54 1١‏ _مقمحس 1 
إنا70ع 250©جناة 01 زإناعان[أاه؟ "كخنقن/ا م17 لإلرنط1 :122!-لنم غم منامعع لعالاع 


256- 


257 


258- 


259- 


263- 


264 


265 


267- 


1 205 


المرا اجع 


.(2004) تنضلظآ .5 كه ,ذأبزونا .0 مل كوع2 لإازدعء اونا 0:ملمقاك :له" ,ل:0امقاد 
12 ,لوتأقع يلظ موكعقك2 نذالا ,حمندمة] .لعاقن 1ه لصة لعللأع عط 1ه ومتأمعنلط 


.(2006) ععمقعطذ .3 هل ىعاتائطة لأفاضعم بمفقصلط .(1938) .1 .ا ,عقماصسسط1ة -268 
11880 ) .مقع اااعاصا عامتتانص لصة عتطاعمقف كه اأعلمم: لعامععاما مه كلنوده1 
كوقع! معقعلط') 1ه الوك كأونا 


لفقنع كعودا نال :0) لهه عمه +0؟ ومتطعدء) لمه) (1996) .© ,ومدوتاصه1 -269 
11 كه وملنوعنل عط عه! أقصسول زا لمعل لمومتاءساكما مه عحقط ممتادعياله 
0 لقاع عضاعء8 .(2005) .055" .1 .1 يه مهدوعام .ل .ا ه1 .155-174 .20 ,لم لانع 

19 كوعع8 عاعوابدط :13 ,وعوللاا , اموتاءع 


طاتول؟ تطواء |12 .ته) 0103 ةلتتضمم اعوط .(1979) .© .ومتاءعم5 ع ,.© عنهوده1 -270 
(2004) تالالا .5 ع 1235 ,ن) هآ .ممتمءتساذه]ا عتاطبظ )0 أعمضومع ومتامعة © 
17 مل لامعل ممصوءظ تقلط ,وماكم8 .لعاق |ة) لحة لعقع عط كه سمتأمعيلظ 


:لل .1115 0ممهساهوط ملعامعاله1" عاناوع) وروتلتن .(1962) ععموره1 271١‏ 
اأقتا-ععءنوووط 


.5 2 ذتاكهنا .0 هل تلمميكمقك عطا صا وعططائط ل01436 .(1966) .2 بط ,ععوهده1 -272 
ممدوقء2 تذاطا .رمادم8 لعادعالها) لمة لعلاتع عط كه لمتأوعسلظ .(2004) سسسنط 
18 ,له ااأقعبلط 


.آنا اله قضمواعم عاأأهعىق ع1 محل وستعقاط ع1 .(1987) .2 ,2 ععموره1 273٠١‏ 
لاا لإأبوع5 :لالح 


0ل .مللات) 5ا1 أ أكك! 1ه 35 ل[ االأهع ]0 عأنناقد 116 ,(1988) .2 8 ععروره 1‏ -274 
امعتههأمطءئزكم ممم ضعاوه© :لوا أازاهعى أه عسامم ع1 .(ل8) وتعطدىن 5 .ل 8 
كد26 لإانسء اونا عولصطصة) :ا نا ,عولصطصسهة) .(72-89 مم) ,خم اعم وجعر 


8 ككت12ك 01 ال72تتاقت6) 310 لو أأوعع22 (1990) .8 بأواأطوععرن ع ../ا .© .لم1 275.١‏ 
لمعطلااطء دا طامعفعدع] ,تامع جعاما عتأبهمهعطامطعردوط تمععلائطء امماعجمم 
.505 لقة لإعاللاا عطول ,لاأمصسة عتعيسط :للطا ,مععامطه1] .(521-544 ,هم) سناو 

م1 


427 أقتادعامم كق 5دعمل ع1 .(1986) .5 .ل .اابنددعظ ع ...© ,10 .ماع77 -276 
.مم ,(8)3 بسعلعظ ععمع10 .معد 10 موالاععكمم1 الإاألتاعسلممم علتامعىت 
.150-13 


ععقط! نذدعملعارنع لصة [إاللالاهعى 10 ومأأءنالمماما .(2004) .ل .2 ,عومقلاءع1 -277 
عاللهع) 0) ععامع') :لا بقامعفيةكذ .امعتيهماءبعل هه بومسومة 4ه يملوععل 
7 ابزلييات©) 


0م ا كع الكمعاقا أمعاعهامطءووط .(1997) 1.١‏ .1ط ,لتعاكمعلو!! ع .8 ماع11 -278 
.8 بككمعه0) .ل ,ططء لاا .8 .71 .لمعمدمة .2 .8 ,ططءللا .1 .ل م1 .مععلائط لع انع 
لمقااع أه ذتدمسموهال أدبل لهة دتدممعةألئأ4] .(2005) علقطعوء01 .2 .2 ع ,مدزاء8 

عه! ,خوعع2 أقناقع20 اومن ممم .ءاأهلئ1اوء5 .خا انلق لمة تعولائاء 


01 ت#مناقء!! نامعل لهه كتاكت اعصسفطن (1983) .ذه .آ رعاعمعظ ع .83 .] رعلاانة 
علط أمصمنول! ::)0آ] وماعستطمولةا .50 200 ,خامعلناد لعادعات لسة لعالاع 
ووم 


73-58 ,12 ,كه امقطنياا؟ ./1نختره1ه0» ,لإاأاتاه0» الإكهامةظ .(1978) .لخ بمسجععمنا 


50111 نكأك) عضلاةأكهة1 .(1996) .8 .لماءأطويو!] ع ..؟ ,عمازتلا عل بولا 
.59-99 ,1 ,اأكتيه[مطاءبزو© ممعم معط .ذءمتاعلنبج أمء مدير 


أنثأدوءعءعناك 320 2605 ومالعكويمه أموطع5 .(1983) ععلاول ,ماوقه-اعفدة1 ردلا 
©) علانج أمءتاعممم ف ,(لط) ملفقة-اعدفه! صدئلا .ل هآ بصتعطا اعم 0 ذعنوع اماد 
اتعصنهم) نفلا ,ممات]1 ,(40-46 .مم) ودتااعد اممطعد ه صذ لعلنع عط ورم ناأعخسسمء 

ع للانط) أهدمزامءءط :0) 


لم وماطعقه) 10 5ع لمع لهناذ اموتلوناءععهق .(2005) ععلإزول ,ماجه-اعحذة1 تنلا 
.12 ,كودع عأعوانمظ :12 ,معة/ا ‏ مسعصدءع! 


الث :©عزاعهام اأات] كلموجه1 .(2007) ١.‏ .2 مم8 يك ,ععلزول ,قعادهه-اعدوة1] مدلا 
م01 .مم ااأمعيلء لعلأتع مز واعلمم «سناأنعتصيك كه بزعوعللاء عط 4ه ذأ ولإأهمة 
342-8 ,514 ,لاقع مقن لانلا© 


>0 راكنا .(2002) .1 ,نورعحة .10 ,لمؤارول ..ل .ماذف8-اعكوة1 نولا 
ملاع /زاأتمضاحه لهه لععقاصد حلمدتل نزأاقء ترمهمعه )0 حمتاقء 1 تأأمعل1 عطا صز كاوها 
110-13 .46 لزاع اهبا لان 01120 .عقاد أعهزمعم در ومتلمومزط :جعويقء! 


11 أاقعاعد 0ق أتعتمطءء] اه كعننأعمم عتترمد .(1951) . /نا ,جرععا عه .85 بادأع2 وديا 
.470-75 .46 .يومامطعروط أوتعمك لهة أمددموطم أه أقصننل .لإأناناء لمجم 


05615 ..2 .5 ,كعلكقظ ..) ,أعقطهن ..1 ,مأعادماء/8ا ..ك ,نقد1 ,.ل .11 ,عرعط لونلا 
لمعطل1ن1) .(1981) .2 طكتحقومطيلا ع ..51 ,ملانزننه1 .ل ,عل1 .2 ,نودهه .1 
لانط 011360 .كالنلة العصتدك لإلطعتط أه كمه لاتلصم أدامعسممولتق ليد كائق) 
07--03! .25 ,لإأنعانةن00) 

لاللعغط 01 كوه نلهمء أن1ل2 01 لحف لنة كانه لانط© .(1982) ١ل 11١‏ ,وعطاوللا 
103-107 .25 ملزأتع :ةنا لأنط') لع011 .كا1أن30 امعصامى 

28ل .1 صا .وسمتصقع| ذه أمعلةا 0ه لإاألاناهع © .(1988) .ل .11 ,ورءطاوللا 
ععل صق :لال( باعملا دعلة .(340-361.مم) 'إاللاتامعق أه0 عرناقم عط .(ل:1) 
قوع20 ب[1لكن اونا 

161 (2003) .5 مكعواع2 لهة .8 .(] ,كتمةتلائ/لا ..ل .11 .جمعطاونلا 
(.خلط) دالوط .ة .0 لمة واأعهومو[ه) .1( هآ ععمعصتصكن لاه ,العصوسطادذأمطتمععع 


اام :نذالا .دماده8 .(350-357 .وم) .(.لظ 350) رمتاوعسلء لم 1ع أن عإممرال محا 
ال 2 


خللا 0ج لام 01 والضعتهم 10 علانع أنوالصيد 116 .(2002) .5 ,ععىزاونلا 
عمتطكتاط امتمذ ععمط :ك8 ,وتام م معم رونل 


ل لاك وإقناملا ها تزملتكاصتطا أه ه54 .(1965) .لط ,مديره>ا ع ..ف .1ذؤ ,طعدااة/لا 


المراجع 


285- 


286- 


287- 


288- 


289 


290 


المرا اجع 


.2160 لتنة املاع عطا له ترهأاقعن ل .(2004) .5 ,لاتاصنظ ىك ,0 ,دتدوط و1 
.12 ,011 تأهع يلط مرمععهكه تقاا ,رماديم3] 
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:1 عالدع5 ععدعع نااعاما ععاعطءء/لا عط 240 أهنامة11 .(1991) .2 ,ععاعطعع/لا 
لقعاعهامطعءزو ع1 :12 ,والمالة ومدك .(111- 150 /لا) مونؤزلط لرنط1 .عولائطء 
0001111 

أقعءنهه1مطعة2 15 :وملهما .أمنمولة -|١١‏ 8/1560 .(1992) .© ,ناوطع ثلا 
000181104 

47 علوقعذ5 ععمعع ا أاعاما أعاأعدءء/الا عط) 106 أهنامقك4ة .(2003) .2 .يعاعطعم/لا 
لقعاع هاطع روط ع1 :12 .منأوماممة ربوك ,(/11-)5الها) ومنؤزلظ لمنط؟ .عملائتدك 
000110 

1 لاللتقت! أه اععاقه عط أه تعااعم ع [الاأممم مك11 م (1989) ١1.‏ .8 عو اتطنلا 
عاعاللع1 .اكمممناك أهره أ إعتصاكها لضة اأمعحص 7عتطعج عواعم ورعء ساعط وروتاعمعادا عط) 
65-6 ,59 ,اعموعدع؟]1 تمده تدع نل 1ه 


لها العتتات كع أطعهوع لتنا لهة ا“ نأاكحرم ,كدعول 12 .(1980) .7 .ل ,عتمصائط نلا 
لقطعهه01 .8 .ا بمورزاء8 .2 ,ذدعمهف .ل ,ططء الا 2 .لة بلعم .2 .ع ,ططء بلا 
.كاأنالة لقة تعملاتاء لعأتع 1ه ذتدممودتل أهدق نمه دزدممودألدزاط .(2005) 

18 بقوع أقتامعان2 أوعم0 :2م ,عاملئملمء5 


2-9 ملإقنكه1 لانت ل011 .ك'ة لص 0*5 لإلناك رمدلوقطء1ظ .(1985) ١١‏ ,ععا انيلا 


:لم0 ككقاء مقابوعء عط ها خلنطا لملنع عمنطعمك1 .(2001) .5 ,معمعوطعم للا 
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كل260 21لء30ع2 عا اعع11 0) عكنا الك #علعهع) حرعنت 5عناوتقداعه) لانة ذعاعء هماد 
.182 متلستطاكتلطنظ المتمك عمط :دزاممه مصنا8ة _لعادت اها لسمه لغااتع عط اه 


عالط .لعاانع عط 01 توااأفعناله قز كقعل امآ (1967) .هم .1 ,انلا 
لحة لتاتنع عط 01 #2مالقعسلط .(2004) سن .5 ع ,داحو©ط .0 هل .4-10 ,(88)1 
.12 ,المتاقء لظ ممجروء2 :ذاخا ,وماده8 .لع أامعأها 


.؟ .نا عط قا عانافعىق عطا لسة لعأانلاع عطا أه «متاأقعسلت ع1 .(1971) م .2 ,رورملا 
.(2004) تتنسنكظا .5 ع ؤأا08] .0 15 .109-116 .15 .لاأتعهدي0 لانط) ل6ز0 .م 
.12 .الوأاقعنل8 ومكعدء2 تقاا ومادمق .لعاوء |12 لصة لعالاع عط له دم أاأقعسلط 


افطع اتا لعج العملههماد غطا عرمنان© .(1991) .لا ,اعلمهمك5 ع .8 .8 ,معطممما 
65-69 .(48)5 ,متطىعل0دع ا أقوهامعسلط .أ ناععم وعم دأ 


1م10 11م 7051م ع1 .1974 -1883 حدورلمونئ8 أعطنن1] .(1974) .1 .2 .رياه 
.723-28 ,4 ,87 ,بيهو امطءبروط ]اه 


قث :120100112112001 01 111230101امع13! .(2003) .1! ععيعواذ يك .م .إنامه21 
ل سععتنامد 105)11ئع013 ١351015‏ 3200118 اللعتلاعه2ع3 عطا هه إلن)د أمععامضي 
87-94 185 ,02210021 نا لعأصعالد 1 لتنج 
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ع مفيسيل تسيل 3-34 4.00: > ترجه عالى بسر مرضوع لاعلمام 


متوسمد لمسيل 3247 - 433 يال علي أساو ب مفجل 
مبوسط لحصيل 4.34 - 5:00 يبل قتى ستوب ملكي يذرة 


للا ضي/مرئي [)افي/مرويضش اخدمي 


| امم ممم مم م م 


ا ل كك 


5ك اك 


ظ نيع أو مشاكل ممئة 2 
لق 
. 7 5 

0 1 0 

- 

ال رك مرو 9 11 1ل اكلا 
9 | زوفي مشاريع لمدة طوطة ها كات صمن مواضيع الامام. تّ 
30 |الستيرة في سنيمة لأاف. 2 


تير تنصرات (1996 باالوم مجع 8 بلهوييم) سحل لشرفة - 2 


الا رفخ  !‏ ل27 


(تابع) 
تموذج_ حصرالسمات السلوكية 


0 0ه 
| 1 |سلوك مسنول؛ يمكن الاعتماد عليه لاثماء مهام / مشاريع. 1ه نك 2 كا نك 
|2 إسع دست رت 00000 1 | |[ ]| !طلا 
3١‏ ]رةس قمر عن ار ,رضن فيد مر لاترين.__اا | | | | | | 
* ]هديس عضي فور 000000 ا | |[ |[ |[ لطا 
ا ا 01 ترم موس 5 5 0 10 501 كك 
5 | سيره صوني ع صنل بقسد مع الاين | | | | | |[ 
الورك 5ك ير سس سو 1 5 0 0ك كك اك 
ا سس 501 1ك كا اك اك اكاك 
لسعم د فين ضيبم 
نطظيمات استخدام نتائج النموذج: 


1- نيس هك مجموع على للثلاث مجالات إذ أن ذلك اليس لله دلالة ٠‏ 
2 - بعامل كل فرع بحد اذانه وتوم النتيجة على الأساس القالي: 
أ-لتحفيز : لل من (40) لقطة -ضعيف . 
من (40) نقطة إلى (53) لقطة- متوسط . 
لقذر من (52) نفطة- عانسي . 
ب -الايتكار: قل من (32) نقطة * ضعيف . 
من (32) نقطة إلى (43) - منوسط . 
أقثر من (42) - عالني . 
ج قفيادة! أقل من (36) نقفطة - ضعيف . 
من (26) نقطة إلى (24)- ضعبف. 
أتنر من (94) - عالي . 


رف | صسم | | عسو مت مرف | اسم | 00 
1181878 تلت 12120 ادجسم ال 


انعم تضرف (1998 ,الهم له بالمعسط) 00 للرهة 2 


95-- ل ب سه 


اللافجهة سل سدم 


نموذج قياس الاهتمام بالئفة والقراءة 
المام الدريسي 7/14 14هم 


ضع علامة ١‏ ”) في المريع الذي بمثّل رأيك حول الجمل النالية: 
ل صميع تماماء 3«صميع 2-صفيع بعض الأحيان. 1 -خبر صحيح 


التعليمات ! اجمع النقئط المسمجقة في كل مربع للحصول على إجمالي التقاط بقسمة الاجمثلي على (17) ينم الحصول على 
المقرسط 

متوسط تخصيلي س 3.33-2.67- توجة مكل 

متوسط تعصيلي من 4-3.34 - توهه عالي 


م 050905059 55ج لكك 


نعل ع1 


رئيس لجنة 


اللاحق ١#‏ ل __لمسسس ب 017 


الا ريج ا سلسم 
تموذج قياس الاهتمام بالرياضيات 
العام الدرسي ‏ 14/ 14نم 
ار |[ 12١١2222‏ إصهد|[ 0 2ح إضد|]|] 00022 إ] 


ضع علامة (7) في المريع الذي بمثل رايك حول الجمل التالية: 
4- صميح نماما. 3«صديع.2 -صميع بعض الأحهان. 1-غخر صحيع 


ريسيت سيلا يشيدن 00000000 | ]| | | )| 


كم وري سك و ك2 501 1901 1101 اكلم 


اك 2 296 6 22د 
و وك كر 99999992 501 19091 101 اككل 
سس د يفيت ا اح #2 
35 | فشي ل كنس مشور ترم حا يديا في اريئشت اا | | أ ا 
16 | كفي قط يشي ع فيصوت انا نت قم وق 7 


| 17 | أتمني لو أن حصصر الراضيات تكون فطول 


اجمع لنفاط المسحلة في كل مريع لتحصول على إجمالي النقاذ مفمة الإحمالي على (17) بن الحصول على المتوسط 
متو سط تحصيلي من 3.33-2.67- تو جه معدل 


اماريح ايع 


قيض سيخوس تسدبرصية ا | | | 0-1 
2 ملي كةو مه قت سدق قد ترن طرت شط | | | | | 


! :]اسه 

ل يو ل د 

| 5_| فا أخطط كرضة متقمة في الطوء في المرحلة الثفوية ولحاينية ا | ا | ا | ا | | 

١‏ 5 ]تل اقفر ميس هلال الملوم عو المزء الأكر إلثرة في المسة___ | | )!ا 

7 | مارب الشسلهة صل مز الأكثر إثاراضي لبه ااا | | | | | 
زكر جور جوج سس سه 


| 8 | أحب اقراءة عن العلوم 


أحارل أن أقدم أفضل ما الدي في أعمال وراجيات المفرم 5 5531 5 لك 


مص عر كر روي سر د اا اا اا 


تشع مزيارة الممارض والستليات لاض الوم ااا | | | || 
2222 التتتتت زا عد 


15١‏ | أشي ار امك من مشور لكر من حصنة يرما في المشوم أ || سا 


لفكتي شد يرشي» ع لو. 3 لت لدي شال 


اجمع النقام المسجلة في كل مربع للحصول على إجمالي التقاط+تسمة الإجمتلي على (17) يكم الحصول على للمتوسط 
متوسط تحصيلي من 3.33-2.67- تومه معندل 
متوسط لحصيلي من 4-3.34 " توه عالي 


اللاحق ه8111 ..) 


الاريخ: ابل 


نمونج قياس الاهتمام بالعلوم الاجتماعية 
العام الدراسن 14/ 14ه 


امم |[ 0-0100 إصد [1200- إصف | 


ضع علامة (”) فسي المريع الذي بعثل رأبك حول الجمل اقنالية؛ 
4- صديح تماما. 3-صديع.2 -صديح بعض الأحيان. 1-غير صحيج 


ع.ر هستههوسية 1-2-2022 [*1[2|95|4 | 
!1 | لطر الاأطماعية مي موضوعي المفشل فر المترة_____ | ا | | | 
| 2 | مسلمى لوم الاجتماعية هم في المادا فضل لمدرسين اللين أدرس ليم فر المترسة | | | 0 | | 
3١‏ أس شيوال يسك هاف ب تي بكرن امنا قل لاشامة | | | | |00 
لاريم سو سي ااا | | | |0 
| 9 | قا لفط ففراسة متقدمة في العلوم الاجتماعية في المرحلة لتاقوية والجتسية ا | | |0 | | 
| 6 | تعظم أخكار جديدة في العلوم الاجتماعية هو الجزء الأكثر إثارة في الحصا | | ط طلا 
7 عرسة قاصي والخاصر قو لجز الأكثر جار في اققية_______ ||| | 
| 2 | أحب تعلم الجدرفيا والترامة حول ا2تقاقات المختلمة ل لي طلس 
| 9 | أحول أن أتعلم المزيد عن العلوم الاجتماعية خارج دوام المدرسة كلما نمكت من دك 


كد كه نتكة كد 
اللاامتت ع وو سو 1 0 10 0ك 


| 11 | احلول إن أقدء فل م لدي في أعمال العلوم الاجتماعية 0 1ك افك 
| 12 | اأشاهد برامع للفربو ئية الها علاقة اتتاربج والتقاقة حارج الدواء المرسي الححاسة:: ‏ ]ئها 
13 ] سمي بريه السارض وقلنا لت ا ا ا | | | || 


14 | قسي ك ضفي ممق نه منعا شرنك اساص 2 1222222 
15 | قصي فر شك من ون لكر من مضه وا في اط 
وو ير 11 0901 10901 01 الك 
9112 2991 101 101 1ك 
اللا 139 390 1901 190 اذا 
كك 7 لكك ا537 تاك 
فطومك - 
اجمع اللفاط المسجطة في كل مريع اللخعصول على إجمالي تفاط يفسمة الإجمالي على (17) بقم الحصول على المتوسط 
متوسط تحصيلي من 3.33-2.67- لوجه سقدل 


متوسط تحصيلي من 4-3.34 * توجه عنلي 
رنيص لجنة 5 كك ا 5ه اكككت 
شرع تمق | قوقع | | «قطوي فريرى | «توفع | 0 | 


الذروم: حاتت خحفت 


تموذج قياس الاهتمام بالفنون 

العام الدراسي  /14‏ 14ه 
اسوصسب | 0-1-0200 [ضمل_ ]2-201 [إهصف | 
ضع علامة (”) فسي المريع الذي يمال رأيكه حول الجمل التالية؛ 

4- صديح نماما. 3 -صميح 2-صعيع بعض الأحيان. 1-غير صميع 
اءار _ هووهوهنه|100 |4 |3 | 
.1 | انونء' تيدع تسيل هي المولصيع المفضلة لذن في المترسة ااا | ا | ا | | | 

6 إنعله مهارفت فنية جديدة هو الجزء الأكثر إثفرة ني الخحصة 

9 | أحاول أن أنملم المزيد حول الفنون والأناشيد والتمنيل حفرج 

11 | أحاول فن كقدم أفضل ما فدي في الأعمال والمهام المرتبطة بالفمون 

2 | تاعد برامع تلغزيونية حول القنون والمسرء والأناشيد حارج الدوام المدر 

3 | التمتع بحضور المسرحيفت ومعترض العور 
4 |ققسي أن لكون قناناً أو ممثلاً أو مدشدة 


اجمع للنفط السططه في كل مريع للحصول على إجماني التفاط بقسمة الاحمالي على (17) يدم الحصول على المتوسط 
متوسط تتصالي من 2.67 -3.33© نوهه معتتل 
متوسعة تعصيقي من 4-3.34 © تومة علي 


الله 


الفازيخ ساسا سم 


ضع هلامة (”) في المربع الذي يمثل رأيك حول الجمل النالية: 
5عماتناكيد أحب.24 لعب . 3 #متدل .752 أحب. 31عبالتاكيد لا لحب 


4 | أن بقده طلاب أخرون مواصيع قاموا بإجراء دحث عليها 


ل 
يدبي 
ا 
تا 


اللاحمق 


الاريع !تاه 


(تابع) 


امة | ضلةضم 1 [12[131415[ق3 
25 قرام كت كم مر جرع 11ل[ للسطلسا 
| 26 الزعاية لي نسظه ليذ ملظا بمرضيع سيق أن كلت شرئتيا_ 11 ل _لى للا 


ال ع رتور سه فوت لز شيع | 
5 


40 العمل ّ طلاب أخربى يشارك نم نفس الاهتمفمات و ات 


كك 
7 |4 2 1 )ا 
| 38 | التخطيط تمشر وغ سف أفرم بالعمل عليه مضي ال______ إلا 
39 ش 

| 

له 

ا 


-22577 3 1501 151 21 
| 46 .| أن يشير السملم حلقة تقش حول موضو ع عنيد 0022277-00 | | |[ | 
7 | لسك مع طلاب أعرين في مشر رع بشي اليل من الفلم___ | | | | لا 
4 ل ري ما شر حد 000077 آم لطا 
وري 0 ا لا لا نا للا ال 
| 50 إنطم لاس عن طريق سفرنة لمة ناا | | |[ لظلا 
1 ]مراهنا ما لطعة سانأ بصلة توزية 0 | ل[ ل للا 
570 كك 1 1 1 1 كك 


“' بتعدلع 1ك 1ك لكك 
| 54 -25--72 -2252ك89535 :29 :95 2001 590 221 


صقل انوهة 4 


ست شد هه 


1 اجمع شفاط المحصلة لكل مريع حسب النعتاح الثالي الذي يخصص المريعات عسب بوعية التشاط . 
2- أقسم المجموع المحصيل لكل نشاط على الراك المعدد له 3حصول علي المتوسط . 


| : | قط | مووسط مسي (ممع نعط الاندحطة المذكون رفسي والسصمة على الد_ا_ | #متوحط_| 


ايد 
155 2 ++ 6 - 


1 «ه 6- 
002 5 +9- 


-9+ 53,47 ,46 44,35 5-3 


|5 ]| هسربوهرها 70604 6 


افإر صن | اا كم«و ممم ااا الل 


قخرفة 
1 2121111117 0 
المسلقتة 


6إهسم | ا متتوتجد هته ااا إل 


0 ا 6م 
والسامست 
ا 6 
2/-----------5--ظ5------ ١ه‏ 45.4 47. 19+53 - 
0-0-0 
0 3-5-1 .39 52,49,40.42, م5 19- 0 


اع ل ات 240200 
2-4 .34 .35 42.40.39.38.36, 43 .46.44. 47. 48. 49 52.50, 54+ 34- 


٠ 18 +51 52‏ 
3- متوسط تحصيل> 4.33-3.67: ينل على نشاط مفلل . 
منوسط لحصيل - 5-4.34 : ينل على نشاط مفضل بقوة 


من خلال تحديد مدى اعتمامك بالعمل على إنناج الأعمال النائية بنم النعرف عنى الأسلوب المفضل لدبكد للتعبير عن اطفارك 
وآراقك يطريقة عمنية . 
معرفة الأسلوب المفضل نديك للنعبير بساعدك ويساعد القادمين على برنامج التربية والنليم بالمدارس على نطوير مهارتك 
ونوجيهك يطريقة أفضل . 
بعد فراءة الجمل القائية ضع علامة (”) فسي المريع الذي يعقل إنى أي مدى ترغب في العمل على ناج ذلك المنتج علمساً 


1غمر مهنم على الإطلاق,2 حبعض الاغنمام: 3 -متوسط الاقتمام. #4حمهتم.5حمهتم جدا 


المساعدة الاجتماعية (خكمي) 
التمثيل في مسرحية كني رعروض) 


المت انعرف (1996 رب يامة 8 لااعسم) ها لزعةة» 


الملاحق 001 


الناويع: كات نحت 


من خلال إجبتكد على أسللة الفقرات المدرجة في هذا اللموذج يتم التعرف على أسلوب تفكيرك المفضل بطريفة علمية. 
معرفة الأسلوب المفضل لديك اللتفكير يساعدك ويساعد القادمين على برنامج التربية والتطسيم بالمسدارس علسى تطسوير 
مهارنتك ونوجيهك بطريفة أفضل . 

أقرأ الأسلنة بدقة و أختر الإجابة الأنسب لك من الخيارات المتاحة بو 


2- إنا لصنت مقئدة الططمامءلا أكون أول مص ببدا الأكل . 
3- لا أكل وأشرب. المصار , المباء المازبة سرعة. 


5- عندما أريد إجراء محادنة شانفبة مهمقم آحر منهمك في حنيث هائفى في أمور نأفهة لوقت 
طوبل.أننطر حتى بنتهي من السكالمة بدلا من تنبههه. 


1- هل بحكم عليقد الآخرون بأئك شخص صيور احدا؟ 
2- هل نرى ص ٠‏ ههة نظرك أن اقسرعة في حار الأعمال سبؤدي هنمآ إقسي كثبر من ك2 


الأخطاء؟ 
3-_هل الومن بأن الانللششر وعدم الاسلمجال وخدهما كأقيان لحل كير من المشكلات” الك اللكككة 
4- صنيق قكنأو زميل في المدرسة بسيء إليك معن تتركه حلي يتوقف عن نلك من للقاء اسه 

ا كر 


| 35- هل شميز علهنة افسعر قبل موعد سعرف مده أكثر من الارءة اا | ا | 0 | 


مشر تضم ف: وعبس :2002 محل لذرهة 16 


نمس الموعد المحدد؟ 
218 هن تمد بأل اقصبير اله تصوت في التواع؟ ا الى سسا 
لاسر كس اكه 
ا سسسسسسس ال 


من خلال إجابتك على أسئلة الفقرات المدرجة في هذا النموذج بتم التعرف عنى أسلوب تفكبرك المفضل بطريقة غلمية. 

معرفة الأسلوب المفضن لديك مفكير يساعدك ويساعد القادئمين على برنامج الئريية والتعظيم بالمدارس على نطسوير 
مهاراقت ونوجيهت بطريفة فضل . 

أقرأ الأسئلة بدقة وأخئر الإجابة الأنسب لك من الخياراث المتاحة بوضع علامة (7) . 


م تحؤوا ل هلها بشكل ل؟ 


لول كل سنة معكرة أو مخطعئا العام الجديذ؟ 
7- عند نحقيق عدف أو لنجاز عمل معينععل تجمع #بيانات والمملومات اللآرمة والمرتبطة؟ 


ا كم 
(قوة التأثير في الآخرين] 
العام الدراسي 14م 114ه 


من خلال إجايلك على أسالة الفقرات المدرجة في هذا اللموذج يلم التعرف على أسلوب تفكيرك المفضل بطريقة علمية. 
معرفة الأسلوب المفضل لديك لتتفكير بساعدك ويساعد القفائمين على برنامج الئريية والنظيم بالمدارس علسى تطوير 
مهاراتك وتوجبهك بطريفة أفضل . 

قفرأ الأسئلة ادقة وأخئر الاجابة الأدسب لك من الخياران المناحة بوضع علامة (7) . 


(للمجكرع رجي روسج سس كم 
2- هل تعتير أن الإسان هو فصل حكم على نصرفاته الغامة؟ 1 ا 


4- حبن نصل إلى احشماع للأصدفاء.. هل تتوفف الأحائيث تقناتا؟ 


الصير بتصماف: (على. 2002 سحل انو فهه-3-6 


اقوة التأئير في الآخرين نم1 
9- عفدة لا يتترض أحد من الأصدقاء ملي المال- 


0- إنا طلب منك أن تتحدث أمام العضور عن موضوع تعرفه جهدا من هر أن تحجر 


كلامكد. .هل بإمكانكد تنفيذ ذلك بسهولة؟ 


من خلال إجابتك على أسللة الففرات المدرجة في هذا النموذج يتم التعرف على أساوب تفكيرك المفضل بطريقة علمية. 

معرقة الأسنوب المفضل لديك للتفكبر يساعدك وبساغد الفقئمين على برئامج تتربية ونتظيم بالمدارس غلسى تطسوير 
مهار تك ونوجيهت بطريقة أفضل . 

أقرا الأسئلة بدقة وأغئر الإجابة الأنسب لك من الخيارات المتاحة بوضع علامة (”) . 


1- هل لس بو جود عافنات فضائية في مكار ما دقكون؟ 
2- هل تمن بخوارق انطيمة؟ 
3 هل لممنطيع المييت في منزل مهجور بمفردك؟ 


4- هل لاسن بوجود أرواح شريرة ؟ 

5- هل تحلم دائما فيلاً؟ 

6- هل تزمن بوحود كائنات مكل المول وحنية شبحر؟ 
7- هل تشمر بظرعب حينما نخرح بمفردكد في الظلام ؟ 
8-_هل تفضل فن تعيش في القرن التاسع عشر؟ 


1- أي لواع اتكك انتقليه المعضل لديكف؟ 
أ- ملسلة أى المتترحس. 
ب- توقر تمعارف. 
>- فير قدقنية. 
2- أو الأساكن التاقية تتضل فضساء يوام إجارة فييها؟ 
أ- منينة ملاهسي 
ب - ثفة في أزرفسي مكان. 
>- كوخ على البحر. 
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الملاحق بل ل سسسسجججججججححييبيبيبيب ب 10 


الاريع: نحم 


3- هل تفوء برسم رسومات لو خطوط وأن لصف واع ؟ 
أ- كثبرا. 
ب- آأحياناً. 
ع-_نفيراً. 
4- أي هذه الهوايات تحب أن تكون تديك و تصاظها 
أ- شيه نسي مال الخزف. 
ب- نوع من الأشطا الرياصية. 
ح- جمع قشياء مال الشقف الفديمة. 
5- هل تعب أن تعيث في العاسوت؟ 
أ- نس 
ب - ريماءانا كان لدي ولت قهر. 


ج> لا. 


ينه [|__ ]سس صره] ما 00 
سد إصس| 22 |سخاصيه |صي| | 


المصدر صرف ١‏ (عاس-. 62002 سمل انرهة- 4-6 


من خلال إجابتك على أسئلة الفقرات المدرجة في هذا التموذج ينم التعرف عفى سلوب تفكيرك المفضل بطريقة علمية. 

معرفة الأسنوب المفضل نديك للتفكبر يساعنك ويساعد القائمين على برنامج الذربية والنظيم بالمدارس على نطوير 
مهاراتك وتوجيهك بطريفة أفضل . 

أفرأ الأسئلة بدقة وأخئر الاجاية الأنسب نك من الخيارات المقاحة بوضع علامة (7) - 


4-_هل تكره القيادة #سريعة؟ 

5- ل تافل لو تشرب أكياء ضارةيئسمةة 0000000000 | | | | 
ماكا نظا 9 

هل تعليست قخواوص أعمتق البح ؟ 

- أي تلفينت الأجهز ة المنزلية1 


3 

]| ا 
2 
ةا الى 


لكك كلك لكك 
كت 1 كا 
الاك لكك 1ك 
0- هل يمكتك اقسير وسمط الفبور ليلا ؟ اككة لكك كك 
1- هل يمكناد مواجهة طالب أكبر تاد حجما؟ اكه اكد لكك 
2 هل تحب أن يقود واقنك السيارة بسرعة أكر من المسوح بها؟ الك كك الكككا 
الاكككة 51 اك 
.11101 
ككس كك اكت 
سر لسك كم 
الاك اككن اوكا 


هحه؟ 


مه 


اكدداء علعفة ضنة 


1 
2 


3 
١ 


1 
11 
ع 


عجو ا 3 رج اع 3ك 
تسد | عع | 2 | «تغيرصيوي | قوقع | 00 | 
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اللاحق _ ل وهف 


اناويع _ سد 
حصر لسلوب التفكير للقضل 
١‏ تو النوق اله ا 
المام الدرسي 14/ 4ه 
و2 الا ا0 20 
سد | 202020000007 | صل | 
صن خلال إجابتك على أسللة الغفرات المدرجة فى هذا التموذج بئم تتعرف على أسلوب تفكيرك المفضل بطريفة علمية. 
معرفة الأسلوب المفضل دبك للتككير بساعدك ويساعد القادمين على برنامع التوبية والتعلسيم بالمسدارس عنسى نطسوير 
مهاراتك ونوجيهك بطريفة أفضل . 
أقرأ الأسدنة بدقة وأخنر الإجابة الأنسب نك من الخياراث المناحة بوضع علامة (”) . 


31و 
57 1 للها 


ا له ليما 
١‏ ل ا 
72 طاتستر إلى مط ب مه لخدي لكا كحك تكد 
ل الكت 5 اكد 
4ه لدت سن فيل ينور شل مل قرت زر رين ار بي 1101| 
5- ل شنيف عضري مكد اك اكاك الاك 
1 اكه اك اكاك 
7- ط كيت فصا قصيرة س فهل؟ لاك اكاك اك 
8-. ل زور البيوت الث تير دعنه ممساريا” لكك كك كك 
'9-اهل تااطب طلسي زيارة السارض اليا" اك اكه 
0- هل تحب الشمر؟ الاك اك 3ك 
1]- فل نح الإعكاء بقصيقا؟ اك كه اك 
13 ائمة رمد سرك سك كك ا ا 
3- هل نحجيد تريين منرلك + إصغاح_الأشياء التاقفة فيه بناماك؟ 
4 هل تعب أن تكقون مهدسا ممماريةة 0-5-7 
5- هل نعب أن نسل في معال الرسومات ال >7 الك اك 1ك 
المجموع فجزسي كك اك 
لمجموع نسي |[ ط ‏ ط ا 


ف إاسوار___اا فوم 


هد يقد نف2 رفسي. 0002 سحل لو مة ‏ 6-6 


فاف* ممم سم لست 


من خلال إجابتك على أسئلة الففراث المدرجة في هذا النموذج يتم النعرف على أسلوب افتيرك المفضل بطريفة علميف 
معرقة الأسلوب المفضل ديك لتتفكير يساعدك ويساعد القادمين على برنامج النربية والتعلسيم بالمسدارس علسى تطسوير 
مهاراتك وتوجيهك بطريقة أفضل ٠‏ 

أفرأ الأسللة بدفة و لخئر الإجابة الألسب لك من الخهاراث العناحة بوضع علامة (”) . 


3- هن نققي تسلا عد دخولك أي مكنن؟ 


4- هل توافق عشي أن لفان نومية كأسش المشط؟ 


5- هل تحتتر النتراء والمساكين؟ 
0- في أحد الموصو عات كان الرلي الصحيد مختكا مع ما تراءءهل لرفض ذكك؟ 


0 
0 
5 
0 
07 
كه 
ا 
و 529239592215 اك 
كر 
0 
1 
اكه 
كد 
تت 


تلصدر تصرات: زعك : 62002 


الملاحق 


الاريع سي 


فشر عي فر 000 [إنصع1 ]| يمسم ا 
16-ظ و صقف مد في يام من اليم معرفة في أن فق مرف ع بي لسناءة ا أ | 
1111 سس امك الكك 


حصر أسلوب التشفكير الفضل 


من خلال إجابتت على أسللة الفقرات المدرجة في هذا التموذج ينم النعرف على أسلوب نقكيرك المفضل بطريقة علمية. 

معرفة الأسلوب المفضل لدبك للتفكير يساعتك ويساعد القائسن على برلامج التربية والنطيم بالمدارس على تطوير 
مهارانك ونوجبهك بطريفة أفضل ٠‏ 

أقرأ الأسدلة بدقة وأخذر الأجابة الأنسب نك من الخماراث المناحة بوضع علامة (”) . 
سس ان 6 لنت" 
ع في رع مم قرو ريه ااا اط[ للسسا 
2- قن فنيك فدرة و أصهة التنظيم ؟ 

الأراء ؟ 


3- هل حدبتك مع الأخري بسيط رمباشر؟ 
4- هل أت محد مفك 3 
5- هل تفرح عنما ينج الآخرون؟ 

6- هل تو هي باققفة السي_الأخرين”؟ 

7 هل مد ملاتا 


ا 11666 .0 


حصر اسثوب التفكير الملقضل 
|القدرة على للناقشة وتنساومة] 
المام الدراسي 14م 14ه 


عن خلال إجابتك علي أسئلة الفقراك المدرجة في هذا النموذج يتم القعرف على أسلوب تفكيرته المفضل بطريقة علمية. 
معرقة ا و ا ع ا ا 1 


4- هل توائق على تحمل اخسذرة عاجلة من أجل مكسب مويل الصداو؟ 


2 كه 
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الشريه اس 


من خلال إجابتك على أسقلة الخفرات المدرجة في هذا التموذج بثم النعرف على أسلوب تفكيرك مفضل بطريفة عنمية. 

معرقة الأسلوب المفضل نديله لتظكور يساعدك ويساعد القادمين على برنامج النريهة واقنظيم بالمدارس على نطوهر 
مهارتك ونوجيهك بطريقة أفضل - 

أقرا الأسئلة بدقة وأختر الإجابة الأنسب كه من الخيارات المناعة يوضع علامة (”7) . 


وو 
ص انكر اك 
دصي | صب | | 
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اللاحمق 


|القسرة على اتخلا قرار مستقبلي] 
العام الدراسي 14/ 14ه 


من خلال إجابتك على أسئئة الفقرات المدرجة في هذا النموذج ينم التعرف على أساوب تفكيرك المفضل يطريقة علمية. 

معرفة الأسلوب تمفضل نديك للففكير يساعدك ويساعد القائمين على برناصج الئريية وظتطيم بللمدفرس عنسى تطسوير 
مهارتك وتوجيهك بطريقة أفضل . 

أفرأ الأسفنة بدقة وأخفر الإجابة الأنسب نك من للخياراث المفاحة يوضع علامة (7) . 


1 - صد تحنتق أحد القرفراك: 
!- هن تنهذ #قرار مز دو تفكير الي بتاتحه؟ 
ن - هل تتفد القرار حسب علديمة الموقف؟ 
- هل تخد القرار مع مراعاة منداي السلامة والتفول؟ 
- عد قيامك براحلا.ه نقوم بالإعداد لها يبشمكل جيد ومفصل؟ 
لا 


ف -أهيقا 


6-6 
3- طلب مك أحد الزملاء مساعدته في الدراسة أو احل الواحب هل تساعده؟ 
ن لافاعهة. 
ب - لساعده بعد مواففة المترس . 
+ - أساعده إنا تطقب مصلحة لقصل ذلك . 
4- طنب منك أحد الأصدفاء لصيحةء.هل تقدميها؟ 
أ- لا مها بعنا اع المشكلات. 
ن - لا أقدمها في حالة اختلاافها عن رغيته. 
ج- أقدميا بكل صنق وموصوعية. 
5- هل تحب إنداء الممروف؟ 
أ- لا أحب ذلك لعدم وجود اأخير ببن الناس لي هته الأيام. 
ب - بعب بشرط أن تكون لي منهمة متبادلة مع الطرف الآخر. 
>- نممء إذا كفن الك في مستنولي فيه مساعدة حقيقية لشخص ما. 
لصد_ مصرف: زعي 2002 جل مروف - 11-6 


- 


6- أقناء الحديث مع الأخرين جكر أعدهم مصطلعا أجببيا لا تعرف معاممانا تفمل؟ 
-١‏ لا أحنم 
اال هه مايل التوقق 
فذق تر قف تشفيه قو قف تقس دقل تنفد ففرا نصه لدي الخنته اس فبل؟ 
أشنت 
لاعن : 


: لل 1 
8- طلب ملك أحد اقزملاء في المدرسة أن تتعاون معه في ضرر زميل أخرام أنت أيضاءلا تحمل 
له مشاعر لهحابية مانا تظعل؟ 
|- لتعاون معه 
ب لا أشلون سمامكني لدي لهسو سي علي ما سيقوم به. 


8 قر تر كلت نكر بن بن لاطا اك 
-١‏ وظيفا سيقة ومتوفضمة. 


0- كم صنفا من المطعام لخثاراء نسي الملعم؟ 
أ- صلف واحد 
ب - صتفن 


1- نت تريد مشاهدة بريامج تقفزيو ني معينم أحد أقرد الأسرة بصر علي شاهدة محطة 
أخراىء ملذا فعمل؟ 


تن لل هه 


اللاريخ: تس تحت 


من خلال إجابتك على أسللة الغفرات اتمدرجة في هذا النموذج ينم التعرف عقى أسفوب تفكيرك المفضل بطريقة علدية. 

معرقة الأسلوب المفضل لدبك لنتفكبر بساعدك ويساعد الفادمين على برنامج الثربية والتتطيم بالمسدارس علسي تطسوير 
مهاراتك وتوجبهك بطريقة أقضل . 

فقرأ الأسئلة بدفة و أكتر الإجاية الأنسب لك من الكهارات المقاحة بوضع علامة (*) . 
الحكم على الأمور 

1 - إن سقط رز ميل اك سس فركنة أهدهم لديل : 


> - نتلوم من مركشة؟ 


2- هنا تشابك صديفان من أصدقتك بالأبدي خهل؟ 
أ- تتاملها و نت تعمي الضربات؟ 
ب - تحمول العصل بينهما؟ 


4- عندما يضرب أحدهم عيوانا معل: 

أ- لا شخ ممقنا؟ 
ب - مراع إلى ملاععة الحيوا..؟ 
اهفتاه سمط : 

-ممدما يجابة بطل أهد المسلسلات التلتربونية مشاكل.كل؛ 
أ- تصب أ نك لا أهميا له لأن لا وجود له 
اب تتكاعل مع المساسل في حينه فقطا؟ 
> - اتغيل ما ميث لكي بديبر السل أمره سرعة؟ 
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تا 


5 


الما سيل: 
- نعضه التاعل1 
ب - تلزم الصمت مثل الآخرين؟ 
> - نتدخل بالبخة إبقانا قلموقف”؟ 


اشفساعر تسرف :رحه_. 22002 


اللاحق ل سسسكك000كلكلكظتتت5ة (: ::1: 


2-0 تك 


من خلال إجابتك على أسللة الففرات المدرجة في هذا النموذج بتم الدعرف على أسلوب تفكيرك المفضل بطريقة علمية. 

معرفة الأسلوب المفضل لديت للتفكبر بساعنك ويساهد القادمين على برنامج التريبة والتطيم بالمدارس علسى نطسوير 
مهارتك ونوجيهك بطريقة أفضل . 

اقرا الأسئلة بدفة و أختر الإجابة الأنسب نك من الخبارات المتاحة بوضع علامة (”) ٠‏ 


1 - في رايك ما هم اليدف الرئيسي من سجن الأشخاص: 
أ- تتطاف . 


2- فنا تو هون شد سات قي قر ار رأيك؟ 


أ- يجب أن بتتحى عر ميصسه في الحال. 
ب- فا دار يعتمد على روف وبلاساك بيدا واتستر رطين فيها. 


«+اخل امجن ؟ 
أ- تعم . 
ب - دعم جاستقناء حذلات كلبله هنا. 


4- إنا كانت لديك ا#سلعلاطول تقوم بإرسال شعص ما إلى السجر؟ 
أ- بعم 
ب- التي ساكون مستاء فنهامي بهدا الأسر . 
عد يأ 

5- كم مرة داصرت مهروما في مناقشة م؟ 
أ- نقير؟ جداءلأن هذا المهزوم يكون ذاتما مخطنا . 
ب- أحياناءنا كت أحب أو اغب بهذا الشخص المهروم. 
ج>- داتما ما لهد ن 


تر مقراف: و(إضصض. 2002 سعمل لرم: 13-6 


الذرمع ٠‏ مسد سه مسد 


صد سباسة المتجر اثدي الممل به. فكيف استتصرف في اهنا المولف؟ 
<١‏ تلترم بسباسة المتحر وتفولها قلزبون مرتقول له بجدية إبه ئيس بمقدورك فعل ما بطلبه. 
ب- تدماطف مع الزبون وتشرح اله سياه الملجر , لقتراح أن بقوم بكثغبة شكوى المرضيا 
على ماح المتجر. 
ج- تتحب لمفابلة صاب المتجر بنصك وتعرض مشكلة العميل. 
7- اكتشغث ان زميلاً يختلس لموالأ هاي اقتنصرهات التنية يمثل طريفه تعامقد مع هذا الموفف؟ 
-١‏ للع عما بعطه رميلي 
ب - أنقش الأمر مع رملاء أحرين لرؤية ما ينيعي أن قوم به. 
ج- أحذر زميلي بأني أعرف تملما ما يقوم ب4موأقول له إنه إذا لم يتوقف عن مسذه الأفمال 
فسلكون مضطرا للإبلاع عفه. 
8- ما رابك في الحكمة الفتلة: "اعقب على قدر الهريمة' ؟ 
أ- أواالق بشدف- 
ب- أرق بشكل عل لمكن يجب الأحذ في المسبن الملروف المحددة لكل جريمة ودواقمية. 
ح- لا لواقز الأمه لا يمكز نعميم الأحكاء بهدء اقطريفة غيماك عوامل بحب اعنيارها وتقويمها 
عندما تلمامل مع كل حالة على حدة . 
9- عل لويد عقومة الإحداء؟ 
5 
ب- في هالات اسئانية هدا فغط. 
ج- لا. 
0- هل فت شديد الالترام و النمسمك بلقو ابين؟ 
أ- لهم. 
ب- عغدة على الرعم من أنه الا ضرر من مخالفة القوانين ليلا . 
ح- لست مفمسكا بها شد لكن احياناً يجب أن نراجع هذه القواليز وفعير. 
1- ما رفيك في ميدأ للمنهم بريه إلى أن تثيت إبابنة؟ 
أ- بسمه للكثير بالنحاة بفملتهم. 
ت- يعطر الحق المميع بأل يحثئوا بسداكمة عائلة. 
م هر كمجلمعدا مس الضروري لوفر الأدلة الكاملة حلى لواجه نخصا ما بنهمة. 


الممدر تصرف: رضس. 22002 


الملاحق 


2- ما رأيك في أن يُطلق سراح بمض المحتجزين لمدء كفاية الأئلة,لكن بعد فضاتهم سذوات 
عدبدة في السحن © 
أ- في معظم الأحيان يكوتون مذندين. 
ب- بجب فملاً إطلاق سراعيم لأنه ل يتم التآكد من ارتكابيء للجريمة القي أدينوا بها . 
ج- بشعر المرء بالأسى الأن شدحصا من المحتمل أن بكون بربناً قد اقضى جزءاً من حيائه في 
3- هل تعتقد أن المساجين يعبشص هياة سيلة؟ 
أ- نمم. 
ب- أحيانا. 
: أمهم مر نون الماءة الى معاماقهم معاملة سيثة. 
4- رأيت جارا قد متقدما في للسن في المتجر ءووجنقه بضع كسا الحلوى في جيبه دون اقصد بدلا 
من وضعه في اللة الخاصة بالأسو ق خماذا تفل ؟ 
-١‏ ساضطر أن أبلع مدير المدحر. 


ب - لكونه جاري فقن أفعل شينا. 
ج- سأتكل ممه فى الحال و أنبهه إلى ما فمله وأسأله إدا كن عل د 
5- هل يضابقك الفظلم المنتشير في مناطق العظم الأخرى؟ 
أ- لاء فظبادان الأخرى لها الحق في وصع أوانينها الخاصة وهذا شأنهم الداخلي. 
ب- لا يضايضني ذاكد رغم أني مدراد لوجود مال هذا الظلم. 


2د تس . 
6- ما هو في راي أهم اثقوابين التي نص عليها الثفون حفوق الإنسان؟ 
أ- حرية #فكر والحقيدة. 
ب- حرية التشريمع والاتهادات . 
ح- العق فى محاكمة عائلة. 
7- أي هله الأراء يمكس وحية نطرك نجاء مدطمات اقدفاع عن حقوق الإنسان؟ 
-١‏ أنا لا أومن بهدواها. 
ب- لم تكن موجودة في الماضي ولم يطقدها. 
مهمة جدأ لحماية الإنسا: والدفاع عن حنوقه. 
6- ما رأيقد في هذه العبئرة :" العين بالعين والسن بفسن؟ 
أ- تق ممها. 
ب- أحيما فتفق حليها. 
+ - لا افق معها. 
انصير حصرف: رضاس. 2002) 


9- هل تعتقد أندا يجب أن نحفف العقاب بالرحمة ؟ 
أ- في حالات بادرة عنا. 


1- في احتقادك مااعي وطبغة رحال السباسة في الصسلية القضائبة؟ 
أ- أن بضمنوا تطديق القانون بشكل صحيع. 
ب- أن يضمنوا أن النطق بالأحكاء يكون خادلاً وملائما. 
ح- نطيق القوانين. 


2- بهب الاستماع إلى أقوال الملهه قال النطق بالحكه ما رليك في ذلك؟ 
|- أوففق ثماما. 
ب- إن القدم ولن لاخر شهتاً. 


ح- لا اوايق على ذلك. 
3- اتهم صديق مفرب إإيك بارتكاب جريماعكيف تصف شعورك تجاه تلك؟ 

. كلى مدديأعيجب أن يتحمل نتيجة خطنه‎ ١4 -١ 

ب- أتمنى ألا لقت عليه التهمة. 

ج- أقممى أن لثبت برا طهطكن إذا ثبلت اللهما عليه فيجب أن يعاكب كغيره من الناس 
4- هل تخرق القفنون من أجل قضية عائلة؟ 

أ لا 

ب - لا أعرف. 


ج- تهم. 
١٠ 2‏ ل 


لعدر نع ف :رهاس :22002 حير انومه 6 13 


من خلال إإجاباك على أسللة الفقرت المدرجة في هذا اللموذج بم التعرف على أسلوب تفكيرك المخضل بطريقة عثميةم 
معرفة الأسلوب المفضل لديك للتفكير يساعدك ويساعد الفادمين على برنامج الثريية والنطيم بالمدارس على نطوير مهاراتكه 
وتوجيهك بطريقة أفضل . 
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7- ا نعلت (حدى الأشياء اقني اشترينها-هل لشتكي الشركة الني صدعنها حنى نوا 
8- لدف تدرو اسه قت في كر الايد اا _. 
9- _إذا طل اتدلرك في عيادة طبيب خهل 3 
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22222 0 
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لمراجع/مواظع الشبكة... 


الأسم - 


وصف مهمة الإرشاد , التوحية: 


سحل للوهية. 9 


د 


ريع سدم 


الملا 


حق 


الماحق 


مات التطور 
تمواح معلو. 
ا 4 14م 


مخرجات برنامج الإثراء العام 


ع 
| سول | 
ل 
التمامات الطنب ليه حكدة نسجمل 


الا كر ال11 
[ البرتسج لنوجيه لهو المشاريع للهادفة 
7 ا المهارات 0 
: تاريخ تقديم الوحهدة 0 ظ 
ظ الاك كمه . نسية فتههم 
جه التفيهم 
ْ ش. 0 9 
بئات 2 نسبة التعصيل 
نر 
مخرجات برنمج - 
د تقديم لوهدة 
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)| اتنشلط الذي مجل فيه الطالب . | * 0 
جد دي سين د ميد : - 
ع ا اف الاسم لت 

ّْ عضو مكتب الإضرا 0 

ب - والتطوير التربوي 

مسجل المطومات 2 


هه 10 
سصصال ِ 
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قمع 
تمونع محدومات اتتطهر 


مخرجات برنامع الإثراء شتخصص 


لط 


الارهع: نوتف دهت 


خصائص مجالات الاهتمام 


الاصمام بميالات المال و التمامل النهاري 
مثل تإنارة الإنتاج أو المقمف لو للكقاب ااسدوي 


» الاهتماء بالترببة الرياصية الشخصيات الرياصية:النننية:الملاج الرياصي 


© الاهتمام بالماصي. مثل: الحروب و اشخمصيتت التذريعية المشهورة*ةحفه الصور 
النيمة. 


- الشوون الاجتماعهة ٠‏ الاهتمام بالتضابا الفانونيةام الأخلاكياءبو الطصفية سمال :حقوق الإنسان مو الأقليات وفضيا 
الببنة . 
«الاهنما بالأكوان بوالأشكال يو التكوين بوالن صييم المريرالمساريتوئ_-صمهم 
الملاير بوأتات+والنموير العوتوغرافي . 
* الاهتمام بالتجارب العلميةمو علوم الأحهاء والكيمياءم علوم الأرضء البحارءم الفضاء. 
٠‏ الأنشطة المللقة بالكمبيوتر من حيث اللتصميم «الاخترا جنو علوم الالصالاتم المرنيات 


لحيوي: السدل قدم-1 


اللاحسق 


ال كم 
ريخ د 


مصفوقة ستيرتبيرج لأساليب التفكير 


عخدوني: تبسن 2-3 


| تميدى | فسني | 
1 - للمتدرة على الصبر (عباس:2002). صس127 لا دلاله 
2- العمل للمستقس ؛ التحطبط له (عنس.2002]. ص 140 1270 


3-_فوة التقير في الاخرير | |اعس0)2002 ص23 |* 64ا_ |12-8__ ]|**16-12 | 


افيد هنع [إسس.202). 17 | 50-350 لظا سن 16 [0 3436 | 
اعبس.2002). مس197 | * 30-26 | ا 
اعاس:2002). م233 | * 30-26 | 

7-_المقدرة على القواضع (ععاس:2002). م131 |لادلائة ‏ | 
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| 1. أنموذج الاثراء العام - 1-1 | فقرات البرتامج الاثرامي ذعام 


نمودج الإتراء العام 1 2 لمودج مفردات وهدة برنامج إلراقي عام 


ا 
8 نموذج الإتراء العام- 2-2 | نموذج دليل المصادر 
|_5. |نموذج الانراء اقعلم- 3 | تموذج تقيم وتوشيق اهنمامات الطلاب خلال وحدة برنامج الإنراء العام 
نموذج اإثراء العام- 4 |نمرذج تقييم اداء مشرف وحدة برنامج إثرائي عام 
نمودج اإثراء العاد- 5 ١‏ | لموذج تقيبم أداء الوسائل المستخدمة في رحدة برلامج إثراء علم 
. 8 |نموذج "ااه قطو- 3-6 | ودج موجهات حلقه ناش وهدة برتمع دراه عام 
| 9. | نموذج الالراء العام- 2-6 | لموذج فائمة الطلبة المنماركرن في حلفة لفاش وحدة برلامج الإثراء العلم 
0 |نسوذي اإقراء قطه 7 |شموذج توجيه مشاركض رحدةيرتضج ججراءدية | 

نموذج خطاب نوني أمر الطالب بخقصوص نطبيق برنلمج إنرفي إضافي 
12. |نموذي قر فظد- 9 |شموذج تضم لامع توراه ده 
3 | تفوقع إقريه قله 30 ودع شيم قفاء مي في برت را ل 
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تموذح شقرات ائبر نامج الإثرائي العام 


لتريح. ب لد 
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نموذج مغردات وحدة برنامج إثراني عام 
ف [عة | 


1 2 وم كبر ع نو 


سس سس لويم 


م “م0 
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0 كمرااءت ؛ كتيبا 2ت 


لاوس عرض 
نأمط سي 


مردجح امام الولم 2 2 


الفاريخ : 2 اتا 


تموذج تنييم ونوثيق اهتمامات الطلاب 
خلال وحدة برنامج الإثراء العام 


وصف غام ثلبائة الإثرائية للقدمة 


وصف عام لشاعل انطلاب مع المادة الإثواتسية للقدمة 


أسماء الطلاب الذين أبدوا اخصاما غاليا بالمادة المقدعة 


فردج ؤاراء الهم 8 


اللاحق 


الاريخ: ال/ 


نموذج تانهيم آداء مشرف وحدة برنامج إثرائي عام 


قدر الردود والاستجابات كلهاهما فيها خبر الصحيحة 

استخدم الإيماءات ولساليب تربوية أخرى لصبط الصف وحنظ النظاء فيه 
أعطى جميع الطلاب فرصا في المشتركة وراعى النروق الدردية 
استخدام وسائل نليمهة وتلقيات تربوية مناسية 


مجمو عات الدرجات 


متريع. 2 


نموذج تقييم أداء الوسلال المستهدمة في وهدة برنامج إكراء علم 


© كيف تقيم ملائمة الوسيلة للمجال والفرع 5 
© ملائم 


© عقيف تقيم ملاكمة الوسيلة لقفثة للستهدفطة 5 
02 ملاتم ل سوم هد 


© فضي تتديرك.ما هي الوسيلة الأفضل للمجال والشرع 4 
قسني لللمسيايرتي "ليوصصهلة الي ١‏ مص ...“صم مامه صاءيام ساس لاا 


© في تقديرك.ما هي الوسيلة الأفضل للفتة المستهدفة 8 


في تقديري الوصيلة هي : ل عو * دا يت 


© كيف كان الأداء القني للوصولة 5 


0 مترسق وممل يعفر الشسيء 


- مستوى تفعيل مهاراث التفحفير لدى ائفثة للستهدطة ١9‏ 
0 ف علية مكئية 0 فاعليه مقيولة 


الهدف من نكوين حلقة التقاش هو نوحيه الفئة للشاركة من الطلاب لاستحدام مهارات الننك, العليا 

وإثراه لقاش بهم وذللك بطح الأسئلة فلن تساعد على تعتيو اللفهداب. 

وللوسهات التالية مثال على بوعية متدرات التفكم اللمكن استخدامها. وللمشراف حرية الإسافة عليها إذا 

قدر فى دلك ماسا. 

© ماهو الشيء الدي أعحبك أكثر مص عره في الوحدة المقدمة ؟ 

© مي يعتقد أن هذه الوحدة كالت الأعسل مما قدء حن الأن ؟ 

© من لدبه أفكار حول للواصيع الي بمكن نخنها أكامنداد لموضوع الوحدة المقدمة ؟ 
ما هي الأسئة الت ألارها موضوع الوحدة ندبك ؟ هل مكل السحث في إحنانات على تدك الأصئلة ؟ 
هل فككر أحداكم في مشرواء يمك تطويره ساء على افكرة الأساصة انن طحت في لوحدة 
لنقدمة منل :حدمة احتماعية نقدم أو جموعة م الصور تعرص أ فيسم فيديو يصور..الح. * 


ه. فكر أحد فيص بمكن أن يكون صمن فريق ذلك المشروع ؟ 
أن يمك أن تتحصل عنى مصومات إضافية عن موصوع الوحدة القدمة ؟ 
هل هناك مكنا مدل مكشة أو حمهة احتر افية تمثل مصدراً لسمعلومات بمكن زيار لما أو غي هرا 
© هل مهناك مي شضحس أديه معلومات إحسافية مكل إزيارته أو الاتصال ب. ؟ 
في ههابة الخلفة على الشرف اسنسداء اللموذح (الإثراء العام-7) لدو ين نوصيهاته لكل طالب 
مشاركة في الحنتة . 


ودج الإثراء لقعم -1-6 
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حنقظهة 
نشي 
لب 
8 العام 
00 »ا 
شائمة ا 59 0 
د حدة 
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ج: _- 


على 
الملا 


الفريخ :اسل 


نموذج توجيه مشاركف 
شي وحدة برنامج الإثراء العام 


ملاحقات على تتاعل الطلاب مع مادة وحدة لير نتمج/حلقة نقاش وحدة البرنامج: 


مقعرحات حول توجية الظالب مو مستوى الرالي تظدم في مع فاقة وحدةة 


© برتامج ثراتي بقوء مه الها منمردا يشمل اله مناة: 


مرو الإترلو اتمء 7 


9 سد اللاعكق 


الباريخة اعي ختم 


لمعك ولي أمى الطالب / حفظه الله 


الام عليكهم و حمة ا تنعالى و مراكانه .لو بعد : - 

لغد لي مل حيلال ملاحظة نفعل وأداء انكم العال: 
استعذاده الذهي والفسي للامتلاة من المعررقة في مرضوع: 

ولذا فإن حهة الإشراف على التموؤح النام لنطوير الموهبة تقترح تضيق الرنامح 
الإثزائي الإضامي انالي الذي مي نقديرها يمكر أن بليي اخاحات المعرفية لأسكم 


في هده امر حجنة 1 


يدرج هنا تفاصيل البرنامج المقترح: 


المدير العام 


ردج لزه لم8 
لذ 


ليع اسل 


نموذج تقييم برنامج الإثراء العام 
الفصل الدراسي: __- 
العام الدراسي ‏ 14/ لله 


برجي احديد تقييمك لمسنوى تفهيم البرنامج الإثراقفي بوضع غلامة (”) حسب غناصر التفييم القائهة :- 
1- ضعيف ١‏ 2- دون المنوسط . 3- منوسط . 4- فوق المنوسط ١‏ 5- ممتكز 


مذي ختوع في تقار قوسا فشددة تفي مده وريه تدحا 000 || 
مه تسرك سن تلت ر قرت فرك 0000 | | ]|01 
0 


مدي ملاتمة جدول وحدات فلب نامج قتعقيق الأهداف. 
مدى تشوع في الأعلان عن مكونات اليرنامج ومواعيد التفنيء. 
!]سم تي يمه سال مات بريه ااا | | | | | 
| غ1 شر هك ستل فقي في مر اعدناتا ااا | | | | | 


قرات البرنامج الإلراء اتلك التحرية التعفيمية وتوثيق الملا حملات الي قفد تفود (إلسي 
اكتشاف مواطن للموهبة والإنتاع. 
مدى تحقق عدف توديه الطلاب الذي تم التأك من رغمتهم في التعمق في موضموم 
شمفته إحدى فقرات ابر نامج سم مربدا من السحث/,أو لكقشاف الحاحة إلى مريد مسن 
التدريب السهئري. 

مدى اتحفق هدف تمويء وتوتيق أداء المشرفون على البرنامج لصمرفة مواطن الآفوة 
والصعف لاسقفاية منها في التدريب والتوجيه وتحسي الأياه. 


7 | مدى نعقق هدف تمعيل المشاركة الإيجابية لأواياء أمور الطلاب الثين يدون 

اهتماماً في أحد المو نضيع التي لسلتها إحدى رات البرنامج وذلسك باقتراح 

مصادر ‏ إضافهة للمعطو مغت يستريد منها الطالف في و آنه الخاص. 
|18 زعي حي وري رسع 0 | | | | [ ا 
|15 عم تلطا سق قرف كرشع 100000 | | | | ]| )| 
0 إعم ذا ترس ع فرع 000000000000 | | | ]| 
ض8هّ_.__ مسصسوهههد|-11-11111|-_ | | | ]| | )ا 
٠‏ سية ملوية لتظييم (لشببرع + 300) > 1400 ا | 0-0000 | 
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عادل عبدالجليل بترجيى 


يتراس الدكتور عادل عيد الجليل يترجِي المجلس 
الاستشاري للمدارسن دار الذكر الآهلية يجدق 


وبهذه الصفة يشرف على جميع أعمال التطوير 

التربوي و التعليمي للمدارس والتي مثها الكشف 
عن الموهية و تطويرها. 

كما برس الدكتور عادل مجلسى التأسيس لجامعة 

الثريا للعلوم و التقتية. 


وهو حاصصل على شهادة اليكالوريوسن 2 
الرياضيات مئ جامعة كانساس مالو لايات المتحدة. 
والدكتوراه لك هلم التفسنى من السامعة 
الأفريكية #8 بريطاتيا و كانت رسالته 
بك تصيسبم نعودح للكتف عن الوفية 
وتعتويرها 

يقدم الكاتب العديد من الدورات التدريبية وورش 
العمل ل مجال الشف عن الموهية و تطويرها و 
التعلم باستخدام اسثر اتيسيات الشتكير التحلبلي 
و الابداعي: والربية االقبادية. 

كما بهوى الكاتب الشراءة والتصوير الفوتو شراك. 


ديبونو لدو التو 


فاته د عا اومكوت ب كك بتيكية 

ل سس ا مد 

اذا فسن :د نت ع وتوتراه سد كد توق 

صن به اعم الصسبينية 41ةذة؟ 
المملعة الأردئية الهاشمية 

مل تنم بممدجام 0 ويجيهلما :التقصددع 
وز ياتعه مدن مجامل تيهنا 


تتميز شثة الطادب الموهوبين بممرهة الفهم وحدته 
والشفف بالتعلمع مع القدرة على السير صليدء والتشكير 
المشرد وادراالك العلاقات . كنا يَعَيَرٌ هذه الفئة تعذد القدرات 
والاهتمامات: والاتصاف بمجموعة من السمات الشقصية 
التي إذا وجدت ييثة مناسبة يمكن أن ترقى بالعمليات العقلية 
لتؤدي مئتجات أصيلة لذ أحد ميادين الحياة الانسائية. 


وتطتلقف الاحتباساث الفعرية والاسماعية وال تفعاليد 
للطلذب الموهوبين عن مثيلاتها لأقرائهم من حيث أثها 
تتطلب تحديا مستمرا للقدرات العشلية لإشماع فروق التفوق 
والابداع: ورعاية اجتمساعية ونفسية للوقاية من الآشار 
السلبية التي قد تنتج عنهما؛ ومعائجة ما قد يتآثر به افراد 
هده الفئة منها. و على ذلك شان رعاية وتطوير الوهبة وتلبية 
الأحنياجات التعليسية والثربوية القريدة للطالب الوهوييت 
يعتبر سمطلبا وطنيا مهما حيث أن الدراسات والبحوث قد 
أثبتت أن ذلك يؤدي إلى إنشاء جيل من المشترعين والصناع 
والقادة تودي مخرجاتهم إلى الارتقاء بالوطن للراكر متقدهةه 
بين الاعم, 

و يقدع هدا الكتاب الأطروحة التي تقدع بها الكآتب لتيل 
درجة الدكتوراه للا القلسفة و التي تمتلت ل تصميم تمودج 
للكشف عن الموهية و تطويرها يتوافق مع البيئة التعليمية 
والغربوية: والاجتماعية:.: الديموشرافية لمدارمن دار 
الذكر الأهلية للبنين؛ يريط بين الأهداف التعليعية لجمسيع 
الطلبه ويتميز بالمرونة التي تمعن الشائمين عليه من 
تسميم البرامح التي تلثائم الأهداف المرحلية آثناء التطييق: 
بالإضافة إلى ملاءمتها للفروق العمرية والقدرات العقلية 
المتفاوتة للطات ب. 


انتحميم الناطاف ١‏ كريا عادل بتر تن 


